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INTRODUCCION

Entre los niveles en que se estructura nuestro Sistema Educativo Nacional, a la
Educacién Superior le corresponde la preparacion para el ejercicio de la docencia en todos los
niveles y modalidades de dicho sistema, buscando formar profesionales que posean una
preparacion sélida en sus conocimientos y un compromiso con la sociedad democrética, de la
que forman parte como ciudadanos.

Dentro del subsistema de Educacién Superior, segtin la Ley de Educacion Nacional N°
26.206, en su articulo 71 afirma que: “La formacion docente tiene la finalidad de preparar
profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la
formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una sociedad mds justa.
Promoverd la construccion de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con
la cultura y la sociedad contempordnea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la
confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as”.

La jerarquizacion y la revalorizacién de la Formacién Docente son consideradas como
uno de los factores principales que pueden producir el mejoramiento del sistema educativo. Es
fundamental promover en los estudiantes, desde las instituciones formadoras, el desarrollo de
los conocimientos y las capacidades necesarias para el trabajo docente en los diferentes niveles
y modalidades del sistema. Siempre en la basqueda de profundizar los procesos de
democratizaciéon en la educacién superior, de garantizar niveles crecientes de calidad y de
contribuir a la distribucién equitativa del conocimiento, asegurando la igualdad de
oportunidades.

Por todo esto, la intencién de este curso preparatorio de ingreso es aportar a la mejora
de la formacién docente inicial desde la primera etapa de cursado. Como instancia en la que
comienza el proceso de construir progresiva y gradualmente una serie de saberes complejos.
Desde el instituto buscamos conocer, por un lado, las potencialidades y necesidades de los
ingresantes en un nivel donde construyen trayectorias diversas; y por otro, acercarlos a la
alfabetizacién académica en educacion superior.

Creemos importante, también, que los ingresantes realicen un registro de las
expectativas, intereses y representaciones que tienen acerca de la carrera elegida, de la
institucién formadora y del oficio de ensefar, para que los comparen con el futuro trabajo
docente que deberan realizar.

Buscamos promover en los estudiantes la lectura y la escritura con énfasis en la
produccién e interpretaciéon de textos asi como el pensamiento critico y la argumentacién de
opiniones; plantear situaciones didécticas que incluyan distintos lenguajes y el uso de las TIC;
fortalecer las trayectorias formativas de los estudiantes a través de la aproximacion a la
organizacién y cultura institucional, junto con sus &mbitos de participacion.

Ser estudiante de Educacion Superior implica, entre otras cosas, como sujeto de
derecho adulto, conocer los lineamientos y planes de estudio que regularan su trayectoria
académica, indagar en los reglamentos y las disposiciones, conocer las garantias y los
procedimientos para la defensa de sus derechos, expresar y peticionar de manera libre y
responsable, con arreglo a précticas y principios democréticos. Es también, participar en la vida
institucional, elegir representantes y poder ser elegidos para el Consejo Académico y/o el
Centro de Estudiantes. Es aprender a construir su propia trayectoria, de acuerdo a sus
posibilidades y condiciones de vida, a sus ritmos de estudio, a sus elecciones y a su recorrido
particular a través del plan de estudio.
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DATOS INSTITUCIONALES

Direccion: Estados Unidos y Gral. Paz -Capital-.
Teléfonos: 0264 - 4217444 - 4302200.

Web: http:/ /enssanmartin.sjn.infd.edu.ar

Horarios:

Horario de cursado: 16:00 a 22:00 hs.

Vicerrectoria/Regencia: 16:00 a 22:00 hs
Bedelia: 16:00 a 22:00 hs.

Secretaria: 17:30 a 21:30 hs.
Biblioteca: 17:30 a 21:30 hs

BEDELIA:
Bedel:

Lic. Alfredo Soria

Preceptores:

1° afio: Prof. Diego Mufioz

2° afo: Prof. Nadya Cano

3° afio: Lic. Alfredo Soria

4° afio: Prof. Veroénica Vizzo
Becas: Prof. David Ulises LLoret
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PLANO DEL INSTITUTO

CURSOS
BUFFET CURSOS
SALA CAIE p TA
BAJA
SALA DE
BIBLIOTECA PROFESORES
BEDELIA
SALA DIGITAL
SALA DE
PROFESORES
RECTORIA
VICERRECTORIA
P LANTA DEL ISFD

ALTA

SECCION SECRETARIA
ALUMNOS

CENTRO

DE ESTU-

DIANTES

SALA DE .
INVESTIGACION

LABORATORIO
DE BIOLOGIA lABORI;ETORlo
FISICOQUIMICA
SALA
DE VIDEO SALA DE

TECNOLOGIA

ORGANOS DE REPRESENTACION

CONSEJO ACADEMICO

Es un érgano colegiado de Co- Gobierno, integrado por cuatro consejeros profesores y dos
consejeros alumnos, dos consejeros egresados, estamentos son elegidos por sus pares. Es un
6rgano de gestion responsable del desarrollo del proyecto institucional y de la orientacién,
asesoramiento y supervisién de su gestion, promoviendo la participacién de los claustros que
lo componen. Tiene entre sus facultades considerar las inquietudes planteadas por los distintos
miembros de la comunidad educativa, promover el funcionamiento del Centro de Estudiantes
y otras otorgadas por la Resolucién N° 7618-ME-14.

Los alumnos a través de sus representantes pueden presentar ante el Consejo sus propuestas
e inquietudes.

CENTRO DE ESTUDIANTES

Es el lugar donde los estudiantes del Nivel Superior se organizan para llevar a cabo sus
demandas y proyectos. Contribuye a que el estudiantado pueda realizar un mejor recorrido de
la carrera, peticionando ante las autoridades institucionales, de acuerdo a las normativas y
reglamentaciones vigentes.

Objetivos
e Favorecer la promocién y participacion de los alumnos de la institucién y el

acompafiamiento de los estudiantes ingresantes al ISFD.
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e Fomentar la creacion de proyectos de estudiantes con acompafiamiento de profesores.

e Trabajar conjuntamente con la Federacién de estudiantes garantizando la integracion de
los distintos ISFD de la provincia a fin de ocuparse de los derechos de los estudiantes.

e Gestionar la obtenciéon de becas, becas de fotocopias, la credencial tinica de transporte,
etc.

e Estimular en los estudiantes el cuidado del espacio publico.

AUTORIDADES DEL CENTRO DE ESTUDIANTES
Presidente: CIARES, Enzo
Vicepresidente: OCHI, Mayra
Secretaria General: TORRES, Gisela
Tesorero: ESPINOZA, Santiago
Secretario de Actas: ORO, Evelin
Vocales: NAVARRO, Mayra
TEJADA, Eliana
CIARES, Kevin
VILLAFANE, Carla
VILLAFANE, Luciana
MORALES, Eleonora
CAVAZZINI ALESSI, Ibel
MOSQUERA, Martina
AGUERO, Agustin
AUBONE, Rodrigo

POLITICAS ESTUDIANTILES

El Area de Politicas Estudiantiles, dependiente del Area de Desarrollo Institucional,
funda sus lineamientos en el marcos normativos establecidos por la Ley De Educacién
Nacional N° 26206 y las resoluciones CFE N° 23/07 y 72/08, emanadas del Consejo Federal de
Educacién. En estos instrumentos se establecen bases para la construcciéon federal de una
politica de concertacién nacional destinada a los estudiantes que postulan la necesidad de
brindar centralidad a los estudiantes en su condicién de sujetos de derecho; promover la
integracion y participacion estudiantil; contribuir a una gestién democratica que favorezcan la
participacion de los docentes y estudiantes en el gobierno institucional. Si bien las politicas
estudiantiles se concretan a través de programas de becas implican, ademas, el desarrollo de
acciones tendientes a la retencién y permanencia de estudiantes en los Institutos Formadores
de Educacién Superior. Para ello se prevé la implementaciéon de propuestas que faciliten
espacios de encuentro, dialogo y trabajo intergeneracional, capaces de potenciar sentimientos
de pertenecia en el colectivo estudiantil tales como los proyectos de trabajo y la participacion.
En este marco, a nivel institucional desde la Coordinacién de Politicas Estudiantiles se plantea
el objetivo de promover experiencias formativas que permitan el desarrollo de mayores grados
de autonomia y un pensamiento critico que permitan a los estudiantes convertirse en
protagonistas; afianzar la participacion de los mismos en el ambito institucional y
sociocomunitario, asumiendo el compromiso que la tarea de educar requiere.

Respecto a los programas de becas

Consultar en la institucion sobre los requisitos de las siguientes lineas de becas:
- Becas de Estimulos Econémicos

- Becas para estudiantes pertenecientes a Pueblos Originarios

- Becas Compromiso Docente

- PROGRESAR
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PLANES DE ESTUDIOS Y SISTEMA DE CORRELATIVIDADES

PROFESORADO DE EDUCACION PRIMARIA.

Duracién: cuatro (4) afios.

Disefio Curricular: Resolucién N° 10.518-ME-2015 / Sistema de Correlatividades: Disposicién N° 009-DES-2016

Profesorado de Educacion Primaria Para cursar debe haber Para rendir
Unidad Curricular Regularizado Aprobado Aprobado
| 1 | Aportes de Antropologia y Sociologia a la Educacion
% 2 Psicologia Educacional
E 3 | Matemadtica
§ G4 | Ciencias Naturales
1 5 Teorias de la Educacion
A % 6 | Iniciacion a las TIC
IC\)I 'g 7  Lenguay Literatura
5 8 | Ciencias Sociales
[\,8 9  Sujeto de la Educacion Primaria I
= | 10 Diddcticay Curriculum
5 11 | Practica I
12 | Historia Social Argentina y Latinoamericana 8
13 Alfabetizacion 7-10 7
5 14 | Didactica de las Ciencias Sociales 1 8-10 8
90 E’ 15 | Sujeto de la Educacion Primaria I1 2-9 2-9
16 | Estado, Sociedad y Educacion 1-12 1
% o 17 | Filosofia y Conocimiento 1-5 1
0 8 18 | Diddctica de la Matematica I 3-10 3
;3 19 | Didactica de las Ciencias Naturales 1 4-10 4
< |20 | Practica Il 1-5-9 -10 11 10
21 Investigacion Educativa I 11-17 1-5 11
. 22| Diddctica de la Matemdtica 11 18 3-10 18
5 23  Diddctica de las Ciencias Naturales IT 19 4-10 19
30 é 24 Educacion Tecnologica 10 6
25 | Formacioén Etica y Ciudadana 17 1-5-10 17
% o 26  Comunicacion Cultura y TIC 6
O 8 27 Diddctica de la Lengua y la Literatura 7-10-13
:\g, 28 | Didactica de las Ciencias Sociales 11 14 8-10 14
S 29 | Practica IIT 15-18-19 2-3-4-7-8-9- 15
Z 11-13-14-20
30 Investigacion Educativa I1 21-26 6-16 21
40 §
A B 31 UD.I. 1
N
0 = 32 UD.I IT
S
§ 33 U.D.IL I
2 34 Practica IV 24-25-27-28 13-14-15-18-19- 24-25-27-28
g 20-22-23-29
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PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL. Duracién: cuatro (4) afios.
Disefio Curricular: Resoluciéon N° 10.519-ME-2015 / Sistema De Correlatividades: Disposicion N° 009-DES-2016

Profesorado de Educacion Primaria Para cursar debe haber Para rendir
Unidad Curricular Regularizado Aprobado Aprobado
1° 1 | Aportes de Antropologia y Sociologia a la Educacion
A 2 Psicologia Educacional
N 3 Sujeto de Nivel Inicial I
O E 4 Practicas de Lengua Y Literatura
5 Teorias de la Educacion
% 6 | Didactica y Curriculum
g 7 | Iniciacion a las TIC
5 8 | Sujeto de Nivel Inicial 11
ﬁ 9 | Ciencias Sociales
< |10 Practica 1
2° 11 | Historia Social Argentina y Latinoamericana 9
A 12 | Didactica de Nivel Inicial I 2-3-6 3
N 13 | Matemadtica
© ‘<_§; 14 | Ciencias Naturales
% 15 | Plastica y su Diddctica 3-6
16 | Estado, Sociedad y Educacion 1-11 1
17 | Filosofia y Conocimiento 1-5 1
;18 Diddctica de Nivel Inicial Il 8-12 6 2-3-8
(_% 19 | Literatura Infantil 3-4-6
§ 20 Expresion Corporal y su Diddctica 6-8
< |21 | Prdctica IT 1-3-6 10 6
3° 22 Investigacion Educativa 1 10-17 1-5 10
A g 23  Diddctica de la Lengua y la Literatura Infantil 19 4-6 19
N | & 24| Diddctica de las Ciencias Sociales 11 6-9
O ,°:-’ 25 Musica y su Diddctica 6
26 | Formacion Etica y Ciudadana 17 1-5-6 17
27 Comunicacién Cultura y Tic 7
5 28 | Diddctica de la Matemdtica 13 6 13
§ 29 Diddctica de las Ciencias Naturales 14 6 14
30 Educacion Fisica en el Nivel Inicial 20 6 20
. |31 Practica IIT 12-14-15-19-  2-3-6-8-10 21
Z 20-21
4° 32 Investigacion Educativa 11 22-27 7-16 22
A E 33 UD.I 1
N1 |34 UDLIT
© § 35 U.D.L 11T
S 36 | Practica IV 25-26-28-29-30 12-13-14-15-18-19-20- |25-26-28-29-30
Z 21-23-24-31
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EL PERFIL DEL ESTUDIANTE DE NIVEL SUPERIORY TRAYECTORIAS
FORMATIVAS

La institucion educativa de Nivel Superior: Una mirada a la realidad de la Formacién
Docente Inicial

1. ¢Qué esla Educacién Superior?

o ——————————————— i ————— i —— ——— —— ——— —— —— — —— ———————————————

/" ACTIVIDADES |

e Antes de leer los pérrafos siguientes y de forma individual trate de escribir
algunas ideas, al menos cinco renglones, sobre lo que cree es la Educacion
Superior

S e ————————————

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
\

\ /
AN 7
La Educacién Superior es aquella que contempla la tltima fase del proceso de
aprendizaje académico es decir, aquella que viene luego de la etapa secundaria. Es
impartida en las universidades, institutos superiores o academia de formacion técnica.

La ensefianza que ofrece la Educacion Superior es a nivel profesional.

La Educacion Superior le brinda al estudiante la oportunidad de capacitarse
académicamente para luego poder entrar al campo laboral. Es por esto que en ella se
estudian un conjunto de asignaturas consideradas como obligatoriasy otras
consideradas optativas, con el fin de ejercer una profesiéon que esté asociado con ellas.
Es importante que la persona antes de cursar estudios superiores tenga muy claro su
vocacion profesional y como se encuentra el mercado laboral en relaciéon con la carrera
que desea cursar.

La Educaciéon Superior no sélo se dedica a formar profesionales, sino
que también tiene una funcién orientada hacia la investigaciony ésta a su vez debe
estar vinculada con la sociedad, ya que muchos de los conocimientos obtenidos de las
investigaciones deben beneficiar a la sociedad. Es ideal es que todo egresado de
Educacién Superior debe estar consciente que es un ser social, por lo tanto debe servirle
no solo a él mismo, sino a la sociedad a la cual se encuentra integrado.

La Ley de Educacion Superior que es el marco legal vigente, expresa en el titulo II
algunas finalidades
e proporcionar formacién cientifica, profesional, humanistica y técnica en el mas
alto nivel, contribuir a la preservacién de la cultura nacional, promover la
generacion y desarrollo del conocimiento en todas sus formas;
e desarrollar las actividades y valores que requiere la formacién de personas
responsables, con conciencia ética y solidaria, reflexiva, critica, capaz de mejorar
la calidad de vida, consolidar el respeto al medio ambiente, a las instituciones de
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la Reptiblica y a la vigencia del orden democrético;

e formar cientificos, profesionales y técnicos, que se caractericen por la solidez de
su formacién y por su compromiso con la sociedad de la que forman parte;

e preparar para el ejercicio de la docencia en todos los niveles y modalidades del
sistema educativo;

e promover el desarrollo de la investigacion y las creaciones artisticas,
contribuyendo al desarrollo cientifico, tecnolégico y cultural de la Nacion;

e garantizar crecientes niveles de calidad y excelencia en todas las opciones
institucionales del sistema;

e profundizar los procesos de democratizacion en la Educaciéon Superior,
contribuir a la distribucién equitativa del conocimiento y asegurar la igualdad
de oportunidades;

e incrementar y  diversificar las  oportunidades de  actualizacidn,
perfeccionamiento y reconversion para los integrantes del sistema y para sus
egresados;

e promover mecanismos asociativos para la resolucion de los problemas
nacionales, regionales, continentales y mundiales.

] Al interior del grupo comenten las ideas que ustedes tenian en relacion a la |

Educacién Superior jes la Educacion Superior lo que ustedes pensaban? ;Qué
otras instituciones de Educacién Superior les interesaron?

’____________________

o —————————— o o o o o o o o o o o o o o o o

2. La Formacién Docente como propuesta de la Educacién Superior

Los escenarios donde se desarrolla la actividad docente, escuela, colegio,
universidad, son entidades complejas, dindamicas y dialécticas que tienen como
propdsitos centrales

e transmitir y mantener los valores de la cultura de una sociedad a través de un

curriculo,

e promover los cambios socio-culturales de su entorno y

e contribuir con la formacién personal y profesional de la poblacién.

La educacién, como saber, se ocupa de los problemas de las instituciones
educativas, pero los problemas de la educacién no son sélo los problemas de estas
instituciones aunque estos sean los principales.

Los hechos que suceden en los contextos sociales y culturales son también de interés
de la educacion en una doble direccién, bien por la influencia que puedan tener en ella,
asi como por la intervencion que la educaciéon pueda realizar en esos contextos.
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El docente desde el deber ser de su actuacion profesional, como mediador y
formador, debe reflexionar sobre su practica pedagodgica para mejorarla y/o
fortalecerla y desde esa instancia elaborar nuevos conocimientos, pues en su ejercicio
profesional continuara ensefiando y construyendo saberes al enfrentarse a situaciones
particulares del aula, laboratorios u otros escenarios de mediacién, donde convergen
simbolos y significados en torno a un curriculo oficial y uno oculto.

ACTIVIDADES i
Lea la siguiente reflexién )

;QUE IMPLICA SER DOCENTE?

“La docencia es un dmbito profesional tinico, no solo consiste en la transmision de
conocimientos a un grupo de jovenes, sino que conlleva la enorme responsabilidad y satisfaccion
de tocar vidas. Pero, ;qué implica ser docente? La docencia nos da la oportunidad de trascender
—positiva o negativamente- a través de nuestros alumnos; pero también de que ellos trasciendan
a través de nosotros, porque la docencia es un proceso de aprendizaje bidireccional.

Aprendemos del ejemplo, por tanto, no podemos esperar que los alumnos sean dedicados, si
nosotros no lo somos; que sean creativos, si de nosotros solo obtienen los mismos caminos y
formas una y otra vez; que sean apasionados de su carrera, si nosotros no transmitimos pasion
por lo que hacemos; que amen lo que hacen, si no les mostramos que amamos a lo que nos
dedicamos. Lo que implica ser docente no corresponde a una forma de ganar dinero, corresponde
a una actitud o forma de vida.

Creo que es eso precisamente lo que establece la diferencia entre trabajar de profesor y ser uno: la
conciencia del alcance de nuestro trabajo y la conviccion de desarrollarlo de la mejor manera
posible.

Trabajar como docente implica contar con determinados conocimientos y comunicarlos... ser
docente es otra cosa.

Ser docente es un modo de vida. Implica aceptar nuestra humanidad y limites, para entonces
comprender de manera honesta la humanidad de quienes comparten el salon de clases.

Ser docente implica preparacion continua, no sélo para la labor dentro del aula, sino porque no
puede exigirse a otros, lo que no somos capaces de llevar a la practica.

Ser docente implica humildad, la de reconocer que nuestros conocimientos son finitos y que
equivocarse es parte de nuestra naturaleza. El conocimiento total y la perfeccion son quimeras.
Ser docente implica paciencia y mucha tolerancia a la frustracion, ya que la construccion del
conocimiento jamds serd instantanea.

Ser docente implica una profunda honestidad de lo que somos y hacemos, porque solo en la
verdad nace y se finca el respeto.

Ser docente implica el regalo de aprender de otros maestros llamados alumnos; de contagiarnos
de su juventud para evitar la esclerosis de las ideas y de las conductas.

Ser docente implica libertad de pensamiento y aceptacion de esta capacidad en nuestros alumnos.
No podemos enseriar libertad, si no la practicamos. No se puede enseriar a alguien a llevar las
ideas mds alld de sus limites conocidos y zona de confort, si se nos olvidé como hacerlo.

Ser docente implica un trabajo de multiples facetas, aparte de enseriar lo que plantea un
programa académico: es impulsar a aquellos que no saben o que olvidan que esa fuerza estd
dentro de ellos; es mostrarles que creemos en lo que son y en lo que pueden ser; es retarlos para
que sean mejores; es ayudarlos a levantarse de sus fracasos y a descubrir sus fortalezas.

Ser docente implica nunca olvidar que somos seres humanos falibles y perfectibles. Ser docente
implica ser un adicto a la esperanza. Ser docente es enseriar a otros que la escuela no es sélo un
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lugar, sino la agradecible oportunidad de obtener el mds preciado don: el conocimiento.
Lo que implica ser docente no es trabajar de docente: es una eleccion de vida.”
Profesora Licenciada en Ciencias de la Educacion
Marcela Herrero
g R
/ Tt estdas comenzando la Formacién Docente ;Qué motivé tu eleccion de la
profesiéon docente? ;Qué sabes del ejercicio de esta profesion? ;Existe tradicion
docente en tu familia?
Compartan estas ideas en el grupo y dejen por escrito.

\

\

|
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
1 |
1 |
1 |
1 |
| |
\ |

—

3. La institucién educativa de nivel superior

Una institucién es una cosa establecida o fundada. Se trata de un organismo que
cumple con una funcién de interés publico. Por ejemplo: “El obispo llamé a colaborar con
las instituciones benéficas para ayudar a quienes mds lo necesitan”, “Una institucion educativa
de la ciudad presenté un nuevo concurso de escritura”, “El funcionario visité una institucion
cultural y prometio la entrega de un subsidio”.

La institucién, de todas formas, no siempre es un lugar fisico. Las normas de
conducta y las costumbres que rigen una sociedad también se consideran instituciones.
En este sentido, una institucién es una estructura del orden social que rige el
funcionamiento de una sociedad. Hacer una reverencia a modo de saludo o persignarse
al ingresar a una iglesia son instituciones sociales.

Toda la vida de los sujetos transcurre en instituciones: algunas se constituyen como
espacios de transito obligado (familia y escuela por ejemplo) mientras que otras son de
pertenencia voluntaria (clubes, partidos politicos). Pero lo que ambas tienen en comun
es que se inscriben en el campo de lo individual, de la subjetividad, dejando sus marcas
y huellas a las que los actores les dan su propio sentido, credndolas y recreandolas
constantemente en la vida cotidiana.

Toda Institucion Educativa tiene un Modelo Educativo, aunque no esté siempre
explicito. Implica adoptar una posicién, se trata de definir con anticipacion el tipo de
persona que queremos formar a través de la intervenciéon educativa. Esto se expresa
enunciando los fundamentos, propdsitos o fines que orientan la educacion en el pais.

La formacién docente estd a cargo de los institutos de formacién docente
especializados en la formacién de profesionales de la ensefianza que se organizan y
funcionan de acuerdo con los lineamientos y disposiciones de la politica educativa
establecidos por la autoridad educativa provincial. Entre sus objetivos encontramos
formar docentes y técnicos socio-humanisticos para los distintos niveles y modalidades de la
educacion, de acuerdo a las necesidades del sistema educativo.

En educacién hay que adoptar una postura:

e Antropoldgica: ;Qué es el ser humano? ;Qué hombre queremos educar y formar?

(Qué competencias, capacidades-destreza y valores-actitudes queremos que

desarrolle?
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Sociolégica: ;En qué entorno vivimos? ;Cémo es nuestro entorno cultural? ;Cuéles
son las formas de interaccion social? ; Cual queremos favorecer?

Teleolégica o fines de la educacion: ;Por qué y para qué educar al estudiante?
Axiolégica: ;Qué valores hay en la concepcion del ser humano y de la sociedad que
se desea construir y que se plantean como ideales?

Vice Rectora ;Cuéles son sus funciones?

Ente sus funciones se encuentran el
cumplir y hacer cumplir las disposiciones y
reglamentos vigentes del nivel superior y
lo que resuelva el consejo académico;
ejercer la conduccién del instituto superior;
relaciones

llevar adelante las

institucionales con las autoridades
educativas y con la comunidad local;
dirigir la labor académica y administrativa
del instituto Superior de Formacién

Docente; proponer acciones de
fortalecimiento y mejora institucional; ente

muchas otras mas.

Regente: es parte de la unidad responsable
de la coordinacién académica. Entre sus
funciones se puede establecer la
articulaciéon de acciones vinculadas al
desarrollo de las diferentes carreras y
supervisar el desarrollo académico de las
actividades; intervenir en la programaciéon
y organizacion de las acciones pedagogicas
de actualizacioén, perfeccionamiento
docente, investigaciéon educativa, apoyo
pedagoégico a las escuelas:; coordinar las
actividades del personal docente;
establecer horario de clases y exdmenes;
participar en el asesoramiento, evaluacién
y seguimiento de las trayectorias escolares

de los alumnos.

Jefe de formacion inicial: forma parte del
equipo de
formacién docente. Entre sus funciones se

gestion del instituto de

cuentan el asesoramiento al consejo
académico en los asuntos técnico-docentes
relacionados con los aspectos relacionados
con los alumnos y sus trayectorias;

coordinar el desarrollo de las actividades

Preceptor: bajo la dependencia de Ia
regencia es responsable de asistir al alumno
para acompafar la trayectoria escolar del

dentro de la institucién educativa; participa
del relevamiento de informacién y en
asistencia a los docentes para favorecer el
desarrollo de la actividad pedagdgica; ente

|
|
[
[
[
[
[
|
|
[
alumno y facilitar su desenvolvimiento |
|
|
|
|
|
|
[
[
[
|

L ]
ACTIVIDADES
Vamos a comenzar a recorrer nuestra

institucion. El Instituto de Formaciéon docente
comparte el edificio con el secundario
vespertino; por lo que es muy importante
conocer los espacios que son propios del nivel
superior y los que son de uso comun. En el
siguiente plano identifica unos y otros
Conozcamos a las personas que trabajan en la
institucion

Rectora:

Vice rectora:

Regente:

Jefe de Formacion Inicial:

Jefe de Investigacion:

Jefe de Desarrollo Profesional Docente:

Preceptores:

Nunca olvidar! Como alumnos debemos
dirigirnos a la regente o a la jefa de formacién
inicial o a los preceptores. Sabran ayudarte en
cualquier duda que tengas.
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4. Las carreras de formacioén docente
En el Instituto de Formaciéon Docente podras encontrar dos opciones de formacion:

e Profesorado de Educacion Inicial
e Profesorado de Educacion Primaria

Estas propuestas, si bien otorgan titulos destinados al ejercicio en diferentes niveles del
sistema educativo, comparten algunas similitudes. El disefio de ambas carreras estd
organizado por CAMPOS DE FORMACION. Son tres y hay que entenderlos

interrelacionados.

Formacion General

Formacion Especifica

Formacion en la Practica
Profesional

Propone desarrollar una
solida formacién
humanistica y el dominio
de marcos interpretativos,
conceptuales y valorativos
para el andlisis y
comprension de la cultura,
el tiempo y el contexto
historico, la ensefianza, la
educacion, el aprendizaje
y la formacién de un juicio
profesional para la
actuacion en contextos
socio-culturales diferentes.
Se busca construir un
marco general y necesario
para el ejercicio de la
profesion,

Propone el analisis,
formulacion y desarrollo
de conocimientos y
estrategias de accion
profesional. Los
contenidos deben atender
a la demanda de los
sujetos de aprendizajes.
Se busca construir un
marco conceptual,
interpretativo, que
permita desempenar la
profesion en cada nivel
con propuestas especificas
de ensenanza, las
didéacticas y las
tecnologias educativas y
las caracteristicas y
necesidades de los sujetos
de aprendizaje
correspondiente a cada
nivel.

Apunta a la construccion y
desarrollo de capacidades
para y en la acciéon de la
préactica profesional en las
aulas y las escuelas, en

distintas actividades
docentes, en situaciones
didacticamente

prefiguradas y en diversos
contextos.

Este campo articula vy
vincula los tres campos de
formacion: todos  los
espacios cobran relevancia
a la luz del Campo de
Formacioén en la Practica.

ACTIVIDADES

e Vamos a mirar el plan de estudio de nuestra carrera e identificar cuales son las
materias que forman parte de cada campo

Formacion General

Primer
ano

Formacion Especifica

Formacion en la Practica
Profesional
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Segundo
ano

Tercer
ano

Cuarto
ano

5. Régimen académico de la institucién
En el régimen académico se encuentran establecidas las condiciones y las normas con
las que la institucién se gobierna.

El primer apartado del régimen académico esté referido al ingreso de los alumnos
INGRESO
Comprende las condiciones legales, | Actividad
administrativas e institucionales, para el
acceso a los estudios de Nivel Superior. Se
debe garantizar el ingreso directo, la no

Para pensar

(Qué pasa si adeudo materias del

discriminacién, igualdad de )

. . secundario pero no las apruebo?
oportunidades que vincula a formadores y
estudiantes.

Para el caso de aquellos alumnos que
adeuden materias de la Educacion
Secundaria, se extenderd el plazo para la
presentacion de certificacion de nivel
medio completo, hasta pasado el primer
llamado a exdmenes de materias previas
correspondiente al ciclo lectivo vigente en el nivel secundario.

CONDICION DE ESTUDIANTES

A los efectos de garantizar el reconocimiento administrativo y académico de los
alumnos que transitan por los ISFD se establecen tres categorias de alumnos:

Alumno de Instituto Superior: habiendo cumplimentado los requisitos de ingreso a la
carrera de formacién docente registre inscripcion al ISFD en el afio académico en curso
y se encuentre cursando al menos 1 (uno) unidad curricular del plan de estudios
vigente.

Alumno Regular de la carrera: todo aquel alumno de Instituto Superior que registre
aprobadas, como minimo, 2(dos) unidades curriculares en el afio académico inmediato
anterior.

Alumno Vocacional: egresado de la Educacién Superior que con intenciones de
perfeccionamiento, opte por cursar alguna unidad curricular.
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derechos y obligaciones

Vamos a averiguar cudles son

Como alumnos ingresantes no se cuentan entre estas categorias pero si tienen algunos

6. Transitando el plan de estudio

Una de las primeras dindmicas que debemos entender al ingresar a la Educacion
Superior es como se van acreditando las unidades curriculares. En el reglamento
académico de la institucién se establecen tres modalidades de acreditaciéon: acreditar
una unidad es aprobar esa unidad.

Regular con examen final
El alumno de la unidad curricular que opta, para

su

acreditacion, como regular con examen

final debera:

Aprobar las unidades curriculares
correlativas. Por un lado, aquellas que se
requieren segun el disefio curricular
vigente (regularizadas y/o aprobadas)
para inscribirse y/o cursar la unidad
curricular.

Asistir obligatoriamente SOLO a las clases
préacticas (trabajos précticos, estudios de
caso, estudios de campo, conferencias y
actividades dirigidas, etc.)

(Qué significa obtener boleta de
una unidad?

Durante la cursada de la unidad se
realizan evaluaciones practicas y
parciales. Habiendo aprobado
estas instancias de evaluacién se

obtiene la BOLETA: soy
alumno regular.

Esta permite al alumno rendir en
mesa como alumno regular.
Aprobando el examen con una
nota de cuatro (4) o mayor se

NOTA: Las clases con caracter de précticas evaluativas, no podran exceder el 40
% del total de las clases de cada unidad curricular.
Aprobar el 80 % de los practicos y parciales tomados durante el desarrollo de la

unidad curricular.

Aprobar el examen final con una nota no inferior a 4 (cuatro).

/ ACTIVIDADES

VAMOS A AVERIGUAR
¢Cuanto tiempo puede transcurrir entre la obtencién de la boleta y la acreditacion de
la unidad?

(Cuando se pierde la regularidad de una unidad?

—

e o o o ———————————————————— — 1 T T o o o o o o o o o o e e

1
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
1

/
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Promocional sin examen final.

Para acreditar una unidad por promocién sin examen final tiene que cumplir con

los siguientes requisitos:

» Al momento del cursado debe tener
regularizadas y/o aprobadas las correlativas
segun disefio curricular. Y al momento de la
instancia integradora tiene que tener
aprobadas aquellas unidades curriculares
que se exigen, segun el sistema de

Esta modalidad podra ser
ofrecida por las unidades
curriculares, cuando los alumnos
inscriptos en la misma, no
superen la cantidad de 45

correlativas. alumnos para garantizar un
» Completar 80 % de asistencia sobre el total | adecuado seguimiento por parte
de las clases. del docente.

> Aprobar el 100 % de los practicos y
parciales, con una nota cualitativa.
» Aprobar instancia Integradora con una nota no inferior a 7 (siete).
La instancia integradora debera realizarse dentro del periodo de dictado del espacio
curricular.
HAY QUE PRESTAR ESPECIAL ATENCION: el campo de la Practica solo puede ser
acreditado por promocién sin examen final.

Libre

El alumno que opte por rendir libre la unidad curricular tiene que reunir los
siguientes requisitos:

— Inscribirse para el examen final de la unidad curricular con (30) dias corridos de

anticipacion al turno en que vaya a rendir.

— Al momento de la inscripcién para el examen final debe tener aprobada aquellas
unidades curriculares que se exige haber cursado y aprobado, segtn el sistema
de correlativas.

— En la solicitud de inscripcidn, el titular de la unidad curricular debe especificar
(en el término de la semana siguiente a la inscripcién) qué tipo de trabajo
académico se requiere para poder acceder al examen en calidad de alumno libre.
Debe quedar claramente establecido en la solicitud: “tema, objetivos, contenidos,
metodologia, bibliografia, criterios de evaluacién y horas de consultas” para que
el alumno libre lo pueda cumplimentar en tiempo y forma. Estos aspectos deben
ser notificados en el término de (5) cinco dias hébiles al estudiante interesado.

— Tener aprobado con una semana de anticipaciéon a la mesa de examen, el trabajo
asignado por el titular de la unidad curricular.

— La nota de acreditacion en esta modalidad, sera de 4 (cuatro), igual que para el
caso de regulares con examen final.

Las unidades curriculares que podran ser acreditadas con caracter de libre, son
aquellas pertenecientes al campo de la Formaciéon General y/o de la Formacién
Especifica, estan excluidas las unidades curriculares del campo de la Formacién en la
Préactica Profesional.

En caso de vencida la regularidad de una unidad curricular sin haberla acreditado,
el alumno podra optar por acreditarla con cardcter de libre, rindiendo la unidad
curricular correspondiente con el dltimo programa vigente.
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7. El sistema de correlatividades

Los planes de carreras de Nivel Superior estipulan la existencia de materias
correlativas. Una materia es correlativa a otra cuando no es posible cursarla sin antes
haber aprobado o regularizado su inmediata anterior.

El sistema de correlatividades muestra la relacién conceptual entre las unidades que
forman el plan de estudio, es una guia y un camino por el cual se puede ir
construyendo saberes.

En el reglamento académico del Nivel Superior de la Escuela Normal Superior
“General San Martin” no existe la figura de alumno condicional, por lo que hay que
prestar especial atencion que LAS CORRELATIVIDADES DEBEN ESTAR
COMPLETADAS ANTES DE COMENZAR A CURSAR UNA UNIDAD.

El sistema de correlatividades establece
» Correlatividades para cursar
> Correlatividades para rendir
Pero si la unidad didéactica es promocional, antes de comenzar a cursar deben estar
rendidas las correlatividades para rendir, de lo contrario se debera optar por la
regularidad.

o ————— —————————————————————————————

ACTIVIDAD \

Vamos a mirar el plan de estudio

significa?

\
|
|
(Qué establece el sistema de correlatividades para el primer afio? ;Y esto qué
|
|
|
|
|

;Cuales son las materias que debo regularizar para comenzar a cursar el segundo
afo?

(Cuales debo tener rendidas?

|
|
|
|
T
|
i
|
|
|
1
|
]

e e o o ——————— —— o o o o o o o o o o o o
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APROXIMACION A LA TAREA DOCENTE

Modalidad: Actividades grupales

1- De acuerdo a sus propias trayectorias escolares reflexionen:

A-“Ser docentes, ;Qué es”?
e ;Qué es ser docentes?
e ;Qué hace un docente?
e ;Qué tiene que saber un docente?
e ;Qué siente un docente?
e ;Y para qué ser docente?
B- “Ser docentes... ;c6mo nos miran? ;Cé6mo nos miramos?”
Frente a la decision de ser docente:
e ,Como nos ve la sociedad al iniciar la formacién docente?
e ;CO6mo me veo yo como futuro docente?
2- Socializacién de las reflexiones grupales

3- Identificacion de las principales ideas surgidas en las reflexiones sobre el Rol
docente, sintetizdndolas en un gréfico.

4- a)- Lectura comprensiva en pequenos grupos (se designara alguno de los dos textos
a cada uno de los grupos formados), del documento de Carina Rattero “Ser maestro,
¢ Vale la pena?” y de “La funcion y el rol docente, seqiin Paulo Freire”.

b)-Reflexién a partir de la misma
v' ;Qué desafios le presenta la realidad social a los docentes de hoy y que
fortalezas y competencias deben desarrollar para afrontarlos?
v' ;Vale la pena ser maestro hoy? ;Por qué?
v ;Qué aspectos del pensamiento de Freire, pueden visualizar en los docentes de
hoy, o bien cuales han podido experimentar en su trayectoria como estudiantes
en otros niveles educativos?, ;Por qué?

c)- Explicitacién de los aspectos trabajados a partir del texto y confecciéon de un
Poster, donde queden plasmadas las ideas principales.

5- Presentacion del Trayecto de la Préctica, destacando los ejes temaéticos que lo
conforman a través de los diferentes afios de formacion.
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6-Evaluacion:
a) Proyecciéon del cortometraje de animacién “The potter” (“El alfarero”l) en
(httpsy/www.youtube.com/watch?v=yukcoudxfxi).
b) A partir de su observacién y en funcion de las ideas desarrolladas, resignificadas
y compartidas en este encuentro, se propone como actividad evaluativa final las
siguientes reflexiones grupales:

* ;Qué hace surgir en el joven el deseo de aprender?

* ;Cuél es la actitud del maestro?

* El'"como" ser docente ;se adquiere como una "receta", se descubre, se construye?
* ;Qué ensefia el alfarero y como lo ensefia?

* ;Coémo se logra el ser alumno y el "cémo aprender'"?

* ;Es posible hacer realidad situaciones de ensefianza como ésta en un aula actual?
(por qué?

* Desde sus trayectorias escolares, jcon quién se sienten identificados?

e ;Cudl es el aprendiente que en la vida quieren ser?

* ;Cudl es el ensefiante que en las escuelas como docentes, pretenden lograr?
* ;Cuél es la clave, el secreto del "alfarero hechicero'"?

* ;Cuadl creen que es o podria ser su "clave, secreto" personal como futuros docentes?
¢lo descubrieron, se dieron cuenta que lo tenian?

* ;Como llegaron a éI? ;En qué situaciones usarian ese "pase magico", su potencial?

Consigna individual:

* Qué comprendi haciendo estas actividades sobre el rol docente?

1 “The potter” o “El alfarero”, es un corto de animacidn de John burton. Los protagonistas son el alfarero hechicero y
un joven aprendiz que desea desarrollar el oficio. A través de esta historia, observamos cémo con la ayuda y la guia de un
maestro, el alumno va adquiriendo conocimientos que le permiten desarrollarse por si mismo.
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EL ROL Y LA FUNCION DOCENTE HOY

Introduccion

El Docente del siglo XXI es un formador, capaz de leer los contextos locales y
globales que le rodean y de responder a los retos que se le presentan. Es un facilitador
de aprendizajes que, a través de metodologias activas, ofrece las herramientas
necesarias para que los alumnos comprendan el mundo desde diversos lenguajes.

El lugar que actualmente tiene el maestro le asigna la funcién de formar a los
alumno, esta responsabilidad se ha vuelto cada vez méas compleja, por cuanto requiere
que estos ultimos se apropien de conocimientos y sean capaces de enfrentarse a los
retos que exige una sociedad como la de hoy. Cuando se piensa que un maestro es un
formador y que muchas veces es el profesional que pasa mas tiempo con los nifios y
jovenes, se hace evidente la importancia social de su trabajo y las diversas
responsabilidades de su profesiéon. El maestro contemporaneo se enfrenta a retos
propios del proceso de ensefianza-aprendizaje y también a otros que le demanda la
sociedad.

La funcion y el rol docente, segtin Paulo Freire
Histéricamente, la funcién del educador se ha
situado en estrecha relaciéon con los fines primordiales
de la educacion, con las caracteristicas de su formacion
profesional, con el contexto socioeconémico, politico y
cultural en el que ha ejercido su quehacer. Estos
elementos condicionantes y circunstanciales han
ocasionado tipificaciones variables de la figura del
docente, han suscitado serias criticas a su desempefio y,
correlativamente, han puesto en tela de juicio la calidad
de la educacién impartida por las instituciones  puuio Freire: educador brasileiio v
educativas, sean ellas del nivel de educacién inicial, uno de los teéricos mas influyentes
primaria, secundaria o media y superior. La desde la segunda mitad del siglo
multiplicidad de problemas educativos ha propiciado la o
necesidad de crear nuevos escenarios y nuevos retos para la educacién, y de alli el
surgimiento, en los ultimos afios, en América Latina principalmente, de estudios e
investigaciones sobre aspectos cuantitativos y cualitativos de las reformas educativas,
de estudios sobre la funcion cientifico-social de la educacién, ocupando un lugar
privilegiado y siempre necesario el de la "formaciéon de educadores", considerados
éstos, en su papel fundamental, no ya como los transmisores del conocimiento, sino
como los trabajadores de la cultura, como los gestores de procesos de ensefianza y de
procesos de aprendizaje significativo en una concepcion educativa humana y social que
rebase con propiedad y distancia los modelos objetivantes del educando, centrados en
los contenidos y los resultados, y propenda por una educacién que como proceso
valore y rescate la importancia del educando como persona, una educacién "Liberadora
o transformadora', como lo propone Paulo Freire, una educacién orientada a la
humanizacién del hombre, a su concientizacién, a su formacion de esencia social. La
sociedad contemporédnea mira, hoy en dia, a la educacién como la clave indispensable
para hacer frente a este mundo planetario de las complejidades, de los cambios
incesantes, de la globalizacién y del neoliberalismo, de las comunicaciones y de la
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informaciéon. En este sentido y para este fin se afiora una Escuela, despojada del
positivismo tradicional, en donde se palpe, se viva y se sienta la pertinencia, coherencia
y cohesién sistematica entre los elementos de una estructura curricular determinada, el
deseo de conocer y saber de unos individuos y el liderazgo democratico de unos
educadores comprometidos con la construccién de la Nacién y con la formacién
integral de un hombre libre, consciente y solidario. Unos educadores que produzcan
sus propias iniciativas, que consideren el conocimiento como sinénimo de accién y no
solamente como objeto, que visualicen nuevos imaginarios de la vida y valoren e
incentiven el protagonismo de los estudiantes en cada momento del proceso educativo.
En la basqueda de la reflexion tedrico-practica de la funcién académica, cultural, social
y politica del educador, en esta ponencia, sin pretender explayarse en la totalidad del
pensamiento pedagogico de Paulo Freire ni la interpretaciéon tematica de sus obras y
escritos sobre su labor educativo-politica y pedagdgica, partiendo de la significancia de
dos de sus obras principales "La Educacién como Practica de la Libertad" (1967) y la
"Pedagogia del Oprimido" (1969), obra dedicada "a los desharrapados del mundo, y a
quienes, descubriéndose en ellos, con ellos sufren y con ellos luchan", se hace
referencia: a aspectos como el conocimiento, la educacién problematizadora en
oposicién a la educacién bancaria, vista como instrumento de opresion, al sentido del
dialogo como elemento y canal esencial en una educacién como préctica de la libertad y
a algunos rasgos caracteristicos del educador consciente y comprometido con los
suefios y utopias de los estudiantes y con la construccion y reconstruccion social.

El educador y las maximas freirianas

1. Es necesario desarrollar una pedagogia de la pregunta. Siempre estamos escuchando
una pedagogia de la respuesta. Los profesores contestan a preguntas que los alumnos
no han hecho.

2. Mi visién de alfabetizaciéon va mas alla del ba, be, bi, bo, bu. Porque implica una
comprension critica de la realidad social, politica y econémica en la que esta el
alfabetizado.

3. Ensefar exige respeto a los saberes de los educandos.

4. Ensefar exige la corporizacion de las palabras por el ejemplo.

5. Ensefar exige respeto a la autonomia del ser del educando.

6. Ensenar exige seguridad, capacidad profesional y generosidad.

7. Ensenar exige saber escuchar.

8. Nadie es, si se prohibe que otros sean.

9. La Pedagogia del Oprimido, deja de ser del oprimido y pasa a ser la pedagogia de los
hombres en proceso de permanente liberacion.

10. No hay palabra verdadera que no sea unién inquebrantable entre accién y reflexion
11. Decir la palabra verdadera es transformar al mundo.

12. Decir que los hombres son personas y como personas son libres y no hacen nada
para lograr concretamente que esta afirmacion sea objetiva, es una farsa.

13. El hombre es hombre, y el mundo es mundo. En la medida en que ambos se
encuentran en una relacién permanente, el hombre transformando al mundo sufre los
efectos de su propia transformacion.

14. El estudio no se mide por el nimero de paginas leidas en una noche, ni por la
cantidad de libros leidos en un semestre. Estudiar no es un acto de consumir ideas, sino
de crearlas y recrearlas.
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15. S6lo educadores autoritarios niegan la solidaridad entre el acto de educar y el acto
de ser educados por los educandos.

16. Todos nosotros sabemos algo. Todos nosotros ignoramos algo. Por eso, aprendemos
siempre.

17. La cultura no es atributo exclusivo de la burguesia. Los llamados "ignorantes" son
hombres y mujeres cultos a los que se les ha negado el derecho de expresarse y por ello
son sometidos a vivir en una "cultura del silencio".

18. Alfabetizarse no es aprender a repetir palabras, sino a decir su palabra.

19. Defendemos el proceso revolucionario como una accion cultural dialogada
conjuntamente con el acceso al poder en el esfuerzo serio y profundo de
concientizacién. 20. La ciencia y la tecnologia, en la sociedad revolucionaria, deben
estar al servicio de la liberacién permanente de la HUMANIZACION del hombre"
(Paulo Freire)

En términos generales y como resultado del esbozo tematico presentado se
puede concluir diciendo que el pensamiento de Paulo Freire es cada vez mas actual
para los educadores y educadoras que tienen como mision la formacién de sujetos para
un nuevo pais, para unas nuevas realidades sociales, teniendo en cuenta que él sustenta
una pedagogia humanista-espiritualista centrando en el hombre histérico como tal toda
la problemdtica educativa, problematica que no puede estar ajena al contexto
sociopolitico-cultural del entorno y que desde una mirada ética permita revelar a los
educandos lo que pensamos y sus razones, dandoles al mismo tiempo pruebas
concretas de que respetamos su pensamiento. La teoria y la préactica, el discurso y la
accion deben ir de la mano y vivirse en el didlogo, un didlogo que es amor, humildad,
fe en los hombres, solidaridad, respeto y tolerancia.

Perfil del docente para el siglo XXI

Cabe preguntarse, ante tantas dificultades para asumir la profesionalizaciéon
docente, ;cudles son las competencias necesarias para que el profesional de la docencia
asuma esa profesionalizacién en la institucién educativa y tenga una repercusion
educativa y social?
Caracteristicas que la realidad del siglo XXI exige al docente:
Lograr claridad en los objetivos de aprendizaje.
Propiciar condiciones favorables para el logro de aprendizajes significativos.
Seleccionar y proponer estrategias diversas para lograr los objetivos.
Tomar en cuenta las dificultades que se presenten y ajustar los objetivos a las
posibilidades reales del grupo.
Emplear de las nuevas tecnologias para motivar, mejorar, replantear su labor
docente.

v" Reflexionar sobre su practica. Requiere de un proceso de reflexion cooperativa
donde los docentes reflexionan sobre su préctica y utilizan el resultado de la
reflexion para mejorar la calidad de su actuacién posterior.

v" Desarrollarse en equipo.

v" Ser innovador, proponer soluciones creativas a los problemas.

El desafio de los docentes en el siglo XXI (dadas las caracteristicas del entorno actual:
globalizacién, diversidad, creatividad, innovacién, especializacién) es convertirse en
docentes estratégicos, capaces de anticiparse, descubrir, crear y adaptarse a las
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situaciones que se les presenten.

Competencias que debe poseer el nuevo docente:

-Organizar y animar situaciones de aprendizaje. Implicar a los alumnos en la
participacion y/o desarrollo de investigaciones para responder a sus necesidades.
-Gestionar la progresiéon de los aprendizajes por medio de situaciones-problema en
relacion a la realidad de cada estudiante.

-Fomentar el trabajo en equipo en base a la tolerancia y el respeto mutuo.

-Involucrar a los alumnos en su aprendizaje y en su trabajo. Desarrollar la capacidad de
autoevaluacion.

-Trabajar en equipo. Impulsar el trabajo grupal caracterizado por la colaboracion, la
construccion de conocimientos mediante el debate y la reflexion.

-Utilizar las nuevas tecnologias. Incorporarlas por medio de competencias técnicas y
didécticas. Saber utilizar las tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC).
Experimentar con recursos para encontrar maneras innovadoras e interesantes de
trabajar los contenidos.

-Brindar explicaciones y aclaraciones personalizadas. Los estudiantes son diferentes y
por lo tanto aprenden de manera distinta ya que poseen habilidades y talentos
particulares. El docente debe adaptar las instrucciones a las necesidades de cada
alumno para que se sienta motivado respecto a sus tareas y “duefio de su propio
aprendizaje”.

-Incentivar a los alumnos a producir contenido. Incentivar a tus estudiantes a emplear
recursos creativos y dindmicos para compartir con otros, en lugar de realizar tareas
tradicionales. Una manera eficiente de incentivar la produccién propia por parte de los
alumnos es el aprendizaje basado en proyectos. De esta manera, los estudiantes son los
encargados de llevar a cabo su propia investigaciéon, a partir de las herramientas
disponibles.

-Digitalizar el aula. Instar a los alumnos que suban sus tareas, compartan materiales y
participen en debates a través de las TIC. Aceptar del uso de dispositivos durante la
clase (teléfonos celulares para buscar el significado de una palabra y luego lo
compartan con la clase), los que utilizados adecuadamente pueden constituirse en
valiosas herramientas de aprendizaje.

Las Practicas Docentes, las Practicas Pedagogicas

La préctica implica un hacer pedagoégico constante y esta es la sintesis de la
propia formacién, matriz de aprendizaje, experiencias, marcos tedricos, trayectorias,
junto con las experiencias y trayectorias de los estudiantes y otros actores
institucionales. Es importante tener en cuenta que el contexto socio-politico-cultural y
las concepciones que subyacen en las précticas van cambiando y solo puede
entendérselas si nos acercamos a la compresiéon de su génesis y desarrollo de las
practicas.

La reflexion permite analizar la realidad, y asi las préacticas docentes se
convierten en objetos de estudio, ya que en ellas subyacen supuestos, teorias,
intensiones, ideologia, concepciones politicas, filosoéficas, significados y valores.

Hablar de reflexion de la practica docente, implica ir construyendo un
profesional reflexivo, un docente que parte de la epistemologia de la practica, que pone
de relieve el conocimiento profesional asumiendo como punto de partida la reflexion
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en la accion, es decir, el pensar en lo que se hace mientras se estd haciendo (Schon,
1992).

El docente es un profesional de la ensefianza que necesita analizar la realidad
educativa, para comprenderla e idear diferentes estrategias de intervencién para
garantizando la circulacién del conocimiento.

Reflexionar e investigar sobre las practicas, implica considerar a la ensefianza
como una situacién compleja, que se da en un espacio y un tiempo de encuentro entre
el docente, estudiante y el conocimiento, en un contexto socio-politico-cultural concreto
y especifico. Implica una permanente toma de decisiones y resolucién de problematicas
en un hacer creativo, fruto de la reflexiéon que nos permite modificar y transformar la
realidad.

Asi la Practica Pedagogica se define segtin Elena Achilli, como; “El proceso que
se desarrolla en el contexto del aula en la que se pone de manifiesto una determinada
relacién maestro-conocimiento-alumno, centrada en el ensefar y aprender, atravesada
por una red burocrética, que es el conjunto de actividades y relaciones que alejan al
docente de la especificidad de su trabajo en relaciéon al conocimiento”

Fuentes consultadas:

e Congreso internacional de pensamiento latinoamericano: la construccién de América
Latina" Universidad de Narifio - Ceilat. Ponencia: "El papel del educador en el
pensamiento de Paulo Freire" autor: Magister José Edmundo Calvache Lépez, profesor
titular de la Universidad de Narifio, estudiante doctorado en Ciencias de la Educaciéon
- RUDECOLOMBIA. http://ceilat.udenar.edu.co/wp-content/uploads/2011/02/El-
Papel-del-Educador-en-el-Pensamiento-de-Paulo-Freire.pdf

e Flores, Elsa. Documento; “La Practica Profesional”- ISFD Escuela Normal Superior
“General San Martin”.

e http://www.inafocam.edu.do/portal/index.php/noticias-inafocam/item/525-
abordan-el-perfil-del-educador-en-el-siglo-xxl-en-seminario-taller-sobre-
habilitaci % C3 % B3n-docente.html

e http://www.educando.edu.do/articulos/docente/competencias-del-nuevo-docente-
del-siglo-xxi/

e http:/ /noticias.universia.net.co/consejos-
profesionales/noticia/2015/09/07 /1130847 / 5-competencias-docente-siglo-xxi-debe-
tener.html
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SER MAESTRO ;VALE LA PENA?
Por Carina Rattero.

Carina Rattero: Profesora (Ser maestro Ve.lle la Pena? Una pregunta impertinente.
en Ciencias de la Tal vez no del todo ociosa, si es que pensamos que ser maestro,
Educacion. Autora y todavia, vale la pena. Adn cuando concite entre docentes la
compiladorade inmediatez de una respuesta.... ;Se puede pensar o decir algo
publicaciones de interés | 10y0? Mientras los humanos sigamos vinculandonos en la

pedagogico, como . .. .
"Autoridad y transmision-| rabajosa tarea de vivir- educando.. Ese enigma mudo de lo

nifios y jovenes en la que estd ahi, esas presencias y miradas que nos sumen
mira”y "La escuela simultaneamente en la perplejidad y el deslumbramiento. Esos
inquieta".

vacios nos impulsan a inventar y construir...

Entre pena (res) y valias ;Vale la pena?

Exploremos sentidos.... Pena significa cuidado, dificultad, trabajo, afliccion,
dolor, tormento... Veamos si vale. Y compartirdn conmigo, depende. Depende de cual y
cudnta pena... ;Es necesario penar para ensefiar? (si tomamos pena como trabajo,
cuidado, dificultad...es una cosa..Si es tormento, dolor o sacrificio es otro cantar...)
Valer en uno de los sentidos posibles, es producir, dar ganancias o interés... Lo que
invierto y lo que gano..Términos del mercado. Se venden y compran mercancias,
bienes de consumo. Pero esta idea mercantilista no va en el sentido que quisiera
proponerles pensar la educaciéon: como derecho, necesidad, donacién y posibilidad.
Espacio de invencién de mundos y de construcciéon de lo comdn. También pena como
inversion... ;Vale la pena que me arriesgue? ;Vale la pena la constancia? ;Vale la
insistencia, la apuesta, la espera.....? Vale.

Vale, lo que tiene valor y valia.

Interesante pensar el valor de lo que es valioso en educacién (y no meramente
atil) Lo que tiene valia... ;Qué es lo valioso? Un tesoro, aquello a ser preservado en la
cultura, a ser transmitido. “Se transmiten el fuego sagrado, los grandes secretos,
aquello cuya preservacion da a una comunidad razén de ser. Aquello que no hay
derecho a olvidar ni a guardar para si....” (Debray 1997).1 Los chicos son valiosos. La
infancia, su promesa.... Y aqui es interesante “tener en cuenta lo que desafia las
cuentas” Esa venida imprevisible e incalculable del otro. Lo  valioso no tiene
medida. No vale ser mezquino si se es educador. Porque cuando se trata de dar, ofrecer
aquello valioso que abre el mundo a otros paisajes y colores....vale, extenderlo,
contagiar. Vale la desmesura y la abundancia en el ofrecimiento. Valer o valor, referido
a una persona, es tener capacidad para cuidarse por si misma. Un adulto es quien
puede valerse por si mismo. Es necesario cuidar de si para cuidar a otros. Entre otros
sentidos esta también: cualidad de los valientes.... Tener la fuerza o valor que requiere
una tarea... Tamafia empresa la de educar! Ambiciosa pretensiéon la de producir
modificaciones en otros! Sin embargo, maestros y profesores somos artistas de lo nimio.
La enormidad de una tarea, la misma eternidad, va construyéndose, gesto a gesto,
trabajosamente, en la fugacidad de cada instante. Es que la pedagogia ha sido siempre
una forma de la predicacién entusiasta. Sin ese entusiasmo, esa terquedad o
perseverancia que nos caracteriza a los educadores, seria dificil pensar esta tarea que se
concreta en contra de la evidencia. (Alliaud, Antelo 2006). “Lo adverso es entonces el
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reverso mismo de su posibilidad”. Educamos a pesar de los pesares y penares
cotidianos... (a pesar de las condiciones, lo que resiste, no aprende, lo que no sé...)
Insistimos, no dejamos de ensefar! ;Es que podriamos no hacerlo? ;Podriamos como
adultos, como sociedad dejar de ensefiar? En un texto precioso, (Cartas a un joven
poeta, de Rilke, 1875-1926) Un joven escritor, escribe cartas a su maestro preguntando
por la belleza de sus versos como condicion para escribir. El viejo poeta, su maestro, le
responde: -“Usted pregunta si sus versos son buenos. Me pregunta a mi, antes ha
preguntado a otros (....) los compara con otros.... Ahora bien como usted me ha pedido
aconsejarle, le pido que deje todo eso. Nadie le puede aconsejar ni ayudar. Nadie. Entre
en si mismo, investigue los motivos que le hacen escribir, verifique si extienden sus
raices a lo més intimo de su corazén. Confiese si moriria si le prohibiesen escribir. Cabe
en su interior esa pregunta y si la respuesta fuera tengo que hacerlo construya entonces
su vida de acuerdo con esta necesidad.” Estableciendo las distancias necesarias entre
escribir y ensefiar- la ensefianza es una practica social- si por escribir leemos ensefar,
podriamos merodear intima e intensamente en torno de estas palabras.

Probablemente, arribariamos a la misma respuesta: tengo que hacerlo (aun en las
tensiones que deber- poder ;y querer? traen consigo, sus contradicciones: lo que
escapa...) La dificil tarea de sostener cada dia esta eleccion. El deseo de estar siendo en
situaciones donde se necesita valentia.

;Por qué vale la pena ser maestros?

Traigo en viaje desde otras geografias, palabras en las que cabe una experiencia,
un arte de la existencia, una técnica de vida: historias, apegos, razones y sinrazones por
las que cada uno se deja tomar, en este modo de dar, de abrazar la vida y donar el
tiempo que es ser educador. La inquietud surgi6 entre docentes, en una clase en torno
de Educacién y pasion Reflexionando el componente de padecimiento que conlleva
toda pasion, una maestra dice que toda vez que como docente siente que no doy mas,
alguien se acerca y le dice: Segui, vas a ver que vale la pena. ;Por qué vale la pena?
Consultados de esta manera aproximadamente ciento cincuenta maestros nos permiten
pensar distintos sentidos y modos de implicaciéon en esta apuesta. Lo que anima la
tarea, aquello que alienta a seguir, y continuar... Quizds muchos maestros no se
pregunten por qué vale la pena ser maestro, sino simplemente estdn presentes, ejercen.
Lo comun, es que un maestro ensefie y esa su valia. Pensaba -antes de consultarles-que
esto responderia. Sin embargo, ;saben que result6? Distintas voces confluyeron en un
punto: que vale la pena ser maestro por amor. En los relatos que estos maestros ofrecen
de si, la tarea docente cobra sentido por “amor a los nifios”. “Vale la pena mas que
nada por lo afectivo; es un trabajo con los afectos, de los chicos, con los nuestros”.
Griselda nos cuenta:- “Vale por el contacto con los nifios, sus demostraciones de
carifio.” Ese amor tiene mdas de una forma: Aparecen cuestiones vinculadas a los
sentimientos de carifio, el abrazo, la ternura, el dibujito, el reconocimiento, también el
deseo de durar... Nos cuenta Sonia: -“Vale la pena por el hecho de entregarse y dar, por
las caritas sonrientes, por el abrazo lleno de ternura, por la dulce caricia, por el dibujito
realizado con carifio, por el ‘te quiero sefio’”. ;Es por amor a los nifios...o por el amor
recibido de esos nifios que vale la pena ser maestro? ; Amamos a todos los nifios por
igual? Aunque resulte inconfesable, los educadores sabemos que nuestros sentimientos
hacia ellos son, a veces, bastante opuestos. (;Qué hacemos con lo que nos resulta
insoportable: los berrinches, los olores, los mocos, los piojos....?) La infancia esperada
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en la representacion de escuela -ese nifio abstracto, en la serie carencia obediencia-
esperab - no se condice con el hormigueo viviente que hace estallar la salita de tres...!
¢Los amamos por deber? Es el amor que se recita, jun “deber” de todo educador?

(Qué historias nos contamos?

Ensenar, es establecer un vinculo con el otro, es salir de si, hacer un viaje que nos
lleva mas all4d de nosotros mismos. La infancia, la novedad siempre escapa a nuestro
saber. Recibir y responder por cada nifio supone pensar la relacion pedagégica en el
aprendizaje del trato productivo con las diferencias, con aquello que viene a
perturbarme, que esta haciendo estallar el propio saber, el propio querer. Una maestra
rionegrina, un poco perpleja (como todos lo estamos...) en su trato con las infancias, me
decia el afio pasado: “nos damos cuenta que se nos quemaron los papeles, entonces
isera que estos chicos que hoy llegan al jardin requieren que revisemos el modo de
funcionamiento de nuestras instituciones para poder recibirlos?” Juntos pensamos que
un gesto de hospitalidad entre grandes y chicos solicita disponibilidad y apertura, una
mirada y escucha atenta ante lo que, afiadiendo novedad, desconcierta nuestras
seguridades construidas. Leer lo que sucede dejandonos leer por esto que sucede.
Ahora bien: ;Que ficciones construimos en y sobre la tarea? ;Qué identidades nos
damos en esa imagen del amor sin fisuras? ;Qué historias nos contamos? Porque en el
paisaje escolar conviven también normalizacién, fijacién, desamor, indiferencia... Los
gritos, el desprecio, el rétulo, el aplazo, el tachén en el cuaderno... No todo es altruismo
edulcorado, hay también dominio, posesion, a veces humillaciéon. La escuela no es
ajena al repertorio universal de los afectos. Y en nombre del amor se dicen y se hacen
barbaridades! Sin embargo, sabemos que amar es dejar que algo se introduzca en
nuestro mundo, que venga a alterar el ritmo de las cosas. (Cuando llega el amor
quedamos expuestos, tomamos un riesgo... o nos dejamos morir) Entonces hay que
arreglarselas para inventar un modo de tomarlo en cuenta (Derrid4 2001).9 ;De qué
modo recibimos y hacemos sitio a la radical alteridad que el otro nos impone? ;Cuél es
el modo de ese amor para con los “nuevos”?

Los nombres de ese amor...

Ensefiar es estar atento al gesto del otro. Es responder por él. Prestar atencién a
su vulnerabilidad en el plano de las necesidades vitales, de los afectos, pero también de
los saberes. Ensefiar es también escuchar, estar atento a la fragilidad en los
conocimientos que requieren nuevas condiciones de posibilidad. Un maestro esta alli
donde las preguntas surgen, habilitando la palabra, ofreciendo una exigencia, un
desafio al pensamiento. Si “amar es temer por el otro, socorrerlo en su debilidad”,
como ensefia Levinas; esa asimetria que marca la relaciéon entre grandes y chicos nos
convoca a una ternura no desprovista de paciencia, atencion y cuidado, de sufrimiento
a veces, de ensefianzas, de palabras y también de silencios; tramando vinculos,
haciendo lugar.

El cuidado y la contencion necesaria a la infancia forman parte de la tarea de
ensefiar10. Si la vida necesita para crecer de la oscuridad que da la sombra, de la
distancia que media entre el mundo y la hostilidad de la intemperie; los adultos nos
sentimos convocados a ofrecer a los nifios ese “velo protector” que permite crecer. Dice
Mariana: -“A mi el asistencialismo no me va, pero no te queda otra que penar con eso.
Es que los ves tan desvalidos y aunque te enojes y digas no lo voy a hacer, la infancia es
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mas fuerte”. El cuidado, como gesto dirigido a otro, nombra, preserva la vida, e implica
reciprocidad. Porque el que cuida toma parte en esa relacion. Cuidar del otro es
también cuidar de si. La caridad, en cambio, se basa en la asimetria que impone un
deber o sacrificio, donde la relacién con el otro se carga de instrumentalidad. (Todorov,
1993) Una docente me relata su experiencia con los chicos del jardin: En la sala de tres,
desde hace un tiempo los chiquitos se muerden. Los mordiscos dejan marcas
dolorosas en el cuerpo, magullones morados en brazos y piernas. Recibe permanentes
quejas de los papds. Entonces cuenta como ingenié un modo de trabajar con eso:
Comenzé por solicitar a cada “mordedor” que pidiera disculpas a su compafiero y
ademds que la acompanara cuando los papas del “mordido” venian a solicitar
explicaciones. Se trataba de pedir disculpas por la accion, decir por qué y como fue que
sucedi6. Esta jardinera abre la posibilidad de reponer palabras alli donde s6lo habia
paso al acto. Haciendo posible contar, historiar, ofrecer disculpas, ayuda a ir
comprendiendo que el deseo de uno solo no hace ley, ofrece la posibilidad de aprender
a con-vivir. El pedir perdén no repara el dafio, pero es el acto por el cual aquel que lo
caus6, intenta restablecer su vinculo con el otro. Sujetdndolo al para todos escolar esta
maestra ofrece asi un espacio para aprender los c6digos de la vida en comtn. Algo del
orden del cuidado se pone en escena en el aprendizaje: el cuidado como cultivo, del
ejercicio la idea de comunidad instaldandose como alli nocién desde el inicio experiencia
escolar. Una voz resuena con particular insistencia en los relatos que estos maestros
ofrecen de si: La entrega “Hoy la sociedad espera mucho de nosotras: Debemos
desdoblarnos en maestras, madrinas, asistentes sociales, psicopedagogas, pediatras,
mediadoras: Una suerte de angel de la guardia permanente”. “Vale la pena ser
maestro, por ese contacto diario con ellos, donde das mas que clases, das ta vida y
entregas lo que podes, para ayudarlos a enfrentar la vida. Ese sentimiento resulta tan
abrazador, tan totalizador que parece devorar vidas: “he dedicado mi vida”,
“abandoné muchas veces mi familia”, “di todo, en esta escuela..” Esa devocién
amorosa, lindando el sacrificio, sufrimiento -pasién... se tensa a veces entre la
pretension de serlo todo para el otro y la desagradable sensaciéon de no ser nada. Una
pretension que suele llevar por el camino de la omnipotencia al desencanto 11.
Conviene pensar la infinidad de sentidos que abre ese modo de estar juntos, lo que
produce el vinculo entre humanos en una clase. Porque ese modo del amor que
ensefiando hace sitio también violenta, invade, arrasa, (un maestro es un entrometido,
se mete con lo més vital otro) y a veces también intenta dominar. Hay que reconocer
entonces también que ese maestro que aloja, ama, cuida, asiste, ensefia ( y puede

a veces aplastar, empequenecer. Un autor, J]. Hossoun nos ensefia que una transmision
lograda de la herencia, de la tradicién, del pasado cultural ofrece una cadena de
filiacion en la cual reconocerse, pero también un espacio de libertad para apropiarse de
esa herencia de manera propia y singular... Es la que permite en algtn momento
desprenderse del maestro, deshacerse de él, para emprender el propio vuelo. De un
modo bellisimo Jorge Larrosa dice algo mas o menos asi: Un maestro es alguien que lo
conduce a uno hacia si mismo. Y también dice, que una bella imagen para alguien que
aprende: no es la de uno que se convierte en prosélito, sino alguien que se vuelve a si
mismo, y encuentra su forma propia, su manera propia». (Larrosa 2000) Es decir que
un educador es quien puede soportar la renuncia necesaria a querer serlo todo para el
nifio. Si bien cada nifio -en especial cuando son pequefios- espera de nosotros adultos
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educadores una relaciéon de cuidado y de responsabilidad, en el sentido de quien pueda
responder por él y de él, sin embargo la sustraccién (el poder en un momento retirarse)
es también un modo necesario del amor14 Por decirlo de un modo sencillo: soportar la
renuncia necesaria a serlo todo para el otro abre la posibilidad que contrapone la
certeza de una respuesta -“es asi como lo dijo mi sefio”; a la emergencia de una
pregunta “;y ta qué piensas?” Entonces ese maestro que sostiene la mano y nos
nombra, a su tiempo se retira, y deja espacio, no obtura la exploracion de aquello que
ain no sabemos nombrar, porque “maestro es el que mantiene al que busca en su
rumbo, ese rumbo en que cada uno esta solo en su bisqueda y en el que no deja de
buscar", como nos ensena Jacques Ranciere. Y esto no quiere decir que nos sentemos a
esperar que las cosas sucedan, como si nuestro trabajo fuera estar solo abocados a la
bella tarea de amar y contener a los nifios,(no sé si tan bella y armoniosa como se
pinta...) sino que se trata de ocupar alli un lugar, ofrecer pistas, saberes, conocimientos,
historias, preguntas que orienten esa btsqueda Los chicos lo dicen con claridad
“maestro es quien te cuida y te explica otra vez si no entendés...” Maestro entonces es
quien narra una historia, comparte una idea, la dificultad de una resta o una
multiplicacién, quien ofrece un puhado de palabras para contarnos quienes somos...y
también, quién dejando al alcance una pregunta incita a buscar. Quien mirando
asombrado las estrellas, nos incita a su misterio, dejandonos en suspenso ante el
enigma del universo.

El deseo de durar...

Me cuenta Graciana, maestra en el pueblo de mi infancia: ;Por qué vale la
pena?”- La pregunta se contesta cuando ves a un ex alumno y te saluda por la calle
“chau sefio” agitando su mano fuertemente....Si todavia se acuerda de mi.... Otro
alumno te dice con una sonrisa gracias porque me ayudaste en esto.... O simplemente
porque un nifio te murmure ‘quiero tener clases con vos’. O que te traigan una flor” El
deseo de durar, “si todavia se acuerda de mi...” “Uno ensefia, pero nunca sabemos si
ese alumno, después nos recordard....” decia una maestra en un taller, cuando alguien
sum6 su voz y habloé de “la alegria del encuentro con esos ojos -ya adultos- y la
emocién de ver como lo que sembramos florece...” La ensefianza de un maestro puede
ser valorada como trabajo de la transmisién en una mirada retrospectiva. Qué hace de
alguien un maestro para otro, no es algo que se pueda planificar ni anticipar. Escapa a
la prescripcién y se sustrae del poder o la intencién. Siempre juega algo del misterio,
algo inexplicable “tiene un modo de decir, un no sé qué, que hace que lo siga". Sin
embargo, ser maestro es también situarse en ese gesto de generosidad que hace al otro
discipulo. En trabajo maravilloso sobre los avatares de esta relacion (un articulo de
Sandra Carli, que ella, generosamente me envio) refiriendo a su maestro Spilimbergo,
dice el pintor Carlos Alonso: “Yo no lo elegi a Spilimbergo, Splimbergo me eligi6 a mi”
(La Nacién, 5/nov/1967). Por un largo tiempo me demore en esta frase,
preguntandome quién elige a quién ;Es el discipulo el que inventa al maestro? Es el
alumno quien nombra y reconoce a su maestro. Pero lo hace retrospectivamente, es
decir que antes hubo un gesto, un ofrecimiento. Una ensefianza que dejo su sefia.
Porque se ofrece a otro no solo un saber, sino la posibilidad de sentirse capturado en la
propia inquietud de aprender de quién ensefa. Vale la pena entonces ensefiar- mostrar
nuestra relacién al saber/no saber, ese deseo de conocer y dar a conocer el mundo. No
sé si me recordard... Porque vivir es estar rodeado por la muerte, y ensefiar es
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arriesgarse a saltar ese vacio, tender puentes mas alla de los limites de la propia vida.
Es por eso que vale la pena De alli el deseo de durar, porque sabemos de la propia
finitud Ensefiamos porque sabemos de olvidos y de muerte, para que -como dice
Debray- lo que vive conmigo no muera conmigo y nada més que conmigo.”(Debray,
1997).

Desafios y sorpresas...

Vale la pena ser maestros. Y pareciera que hay motivos. Las palabras que traigo
dicen reiteradamente del amor por los nifios, entrega, vocacién, deber, sacrificio, lucha.
También de desafios y sorpresas en la tarea de ensefiar. Para Ana Maria ser maestro
vale la pena, porque “es un profesiéon que nos sorprende cada dia”; agrega Zulma:
“Cada dia es un nuevo desafio; donde prima la pasiéon de ser maestro”

Brillos de ausencia...

Quisiera hacer un llamado de atencién para pensar algo més. Compartir la
pregunta por aquello que no aparece. Y vale la pena pensar ;por qué estas cuestiones
brillan por su ausencia? Investigando, escuchando, leyendo lo que estos maestros
cuentan acerca de por qué vale ser maestros... No encontré:
a-La inquietud por conocer, el amor por lo que se ensefa. De eso, no se habla. O se
habla muy poco. Esas inquietudes por conocer e investigar, los deseos de saber que
habilitan de trabajo entre un maestro y sus alumnos. Lo aprendido y lo que nos mueve
en la interrogacién de lo sabido, el desafio al que un trabajo intelectual nos arroja...
Nada de esto se menciona aqui. ;Cudl es nuestro vinculo al saber y a lo desconocido?
¢Como nos relacionamos con lo que ensefiamos?
b-El valor de la educacion como politica, como espacio de construccion colectiva. Si
transmitir es, como dice el filésofo compartir lo sensible como una condicién del
mundo en comun. Nadie sin embargo contesté vale la pena porque la educacién
construye otras sensibilidades y ficciones colectivas, porque permite imaginar y luchar
por un mundo con justicia. Si vale la pena ser maestro por amor, justamente, la politica
y el amor tienen bastante en comun: las pasiones, los antagonismos, la ficcién que
sostiene la ilusién de ser uno con el otro. Es que en condiciones de empobrecimiento,
vulnerabilidad de la infancia, en el horizonte que lo urgente trae consigo, sin mistica
normalista, idea de progreso, misioén, utopia, sin revolucién, ni politica; lo que aparece
es la perplejidad, el desamparo. El puro voluntarismo cubriendo esa falta de
politicidad. La accién despolitizada, individual, como amor o caridad.

(Por qué la infancia reclama maestros?

“Siempre que haya nifios habrd docentes, me dijo una maestra. Interesante
respuesta, pensé, y la anoté para compartir. Porque estas palabras nos invitan a pensar
una inquietud: ;Por qué la infancia reclama maestros? Tal vez para mantener la
pregunta por la educacién como continuidad de lo humano en el mundo. Para
marchitarnos «Porque estd hecho por mortales, este mundo se marchita», entonces
«hay que volver a ponerlo una y otra vez en su punto justo», como nos dice la fil6sofa,
Hannah Arendt. Es que el nacimiento, la llegada de los nuevos, los nifios, nos reclama
en la doble tarea de preservacion de la vida y perpetuacion del mundo. La posibilidad
siempre abierta de un nuevo comienzo introduciendo la temporalidad en el mismo
corazoén de la ensefianza. Entre lo viejo y lo nuevo, entre pasado y futuro, o ese tiempo
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que ha sido y un tiempo que ya no serd mio... Ain cuando educar cobre valor en el
presente (y conviene no olvidarlo): Aqui, ahora. En cada clase. Con cada chico. Porque
toda vez que un maestro ofrece un viaje al pais de los signos, invita al alumno a
representarse y hace posible que el mundo en su ausencia. Es decir ese acceso a los
signos, los conocimientos, las letras, los relatos, los nimeros, las férmulas quimicas
abre un espacio al pensamiento. Hace a girar la rueda de la vida. Entonces....una vez y
otra vez.. Cada vez, siempre. Siempre que haya nifios habrd maestros. Valiosos
valientes. Cuando decimos la infancia reclama maestros, decimos reclama ensefianzas.
Reclama adultos que ofrezcan un saber. Una inquietud en la estela de sus preguntas y
sus busquedas...Un camino de tiempo. También adultos que puedan responder. La
infancia reclama maestros con valor, valiosos, valientes, que estén ahi, y ensefien.
Maestros Jugados, que se las juegan ;y como se las juega un maestro? Ensefiando...
Pensemos.... Cuédntas historias conocemos que han sido construidas al calor de una
apuesta, sobreviviendo el embate de multiples pobrezas.... Restableciendo un después
para muchos chicos, que de no ser por la apuesta de la escuela, no tenian otra
posibilidad que la urgencia sin mafiana ;Cudl es nuestro modo de estar ahi? ;Nos
jugamos en el desafio de ser maestros? Mas all4 de toda prédica del amor- jejercemos -
ensefiando- ese doble amor a los nuevos y al mundo? Ensefiar es ofrecer, es dar.
Ensenar mostrar. Un mundo nuevo se asoma si un maestro invita, llama, muestra. Si
convoca a un movimiento que nos traslada desde lo familiar hacia un lugar
desconocido. Si nos hace ver més lejos de lo que vemos... Cuando uno ensefia esté
mostrando un modo de pensarse a si mismo y de pensar el mundo. Ese empuje vital
que 9 aventura a lo desconocido, lanzdndonos a la conquista de lo infinito. Ensefar es
hacer sefias, dar pistas, poner en camino invitando a extender los limites de la vida. La
verdadera ensefianza, es consecuencia de una citacion. “;Por qué me llamas, que
quieres que haga?” (Steiner 2004) Un maestro contagia... incita, infecta. Porque se
transmite esa chispa que enciende produciendo modificaciones en quien aprende
Ensefiar es mostrar otros mundos, para que todos y cada uno a su tiempo estén en
condiciones de decidir quiénes ser, de qué modo les gustaria ser. Uno puede elegir solo
si tuvo la oportunidad de conocer, de ver, de que alguien alguna vez, le mostrara una
rica variedad de posibilidades. ;Estamos siendo generosos en el ofrecimiento? ;Damos
un repertorio abundante? ;Mostramos las pistas necesarias, las sefias que invitan a un
desplazamiento? ;De qué modo estamos siendo maestros? Sin penas ni glorias. Es
porque ensefiamos que somos maestros. Esto nos ubica de un modo especial en
relaciéon con la cultura, somos sus cuidadores y pasadores. También en una relaciéon de
responsabilidad hacia lo por venir. Un maestro es un inventor de mundos un guardian
de lo imposible. Me gusta pensarlo, como aquel que puede habitar la pregunta por el
futuro sabiendo que el movimiento de la vida desencadena lo inesperado y hace
posible lo improbable. Ejercer como maestro nos ofrece esta posibilidad, la de habitar
la pregunta por el futuro sosteniendo una ilusiéon. Esa misma ilusiéon que da
consistencia al tiempo venidero o al amor, la que se construye gesto a gesto, sin pedir
garantias cuando correspondemos una mirada, o extendemos la mano hacia otro. Voy a
compartir entonces, un pufiado de palabras, “Antes del fin”... Relata el escritor
argentino.
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LENGUA Y LITERATURA

TEMATICAS ABORDADAS
LENGUA
e Texto expositivo-explicativo
e Procedimientos explicativos
e Paratextos
e Péarrafo
e Ideas principales, ideas secundarias
e Resumen - Sintesis
e Escritura de textos breves
e Abordaje del texto “La palabra silbada” de Julian Meyer

LITERATURA
e Abordaje de la novela “ Arréancame la vida” de Angeles Mastretta.

et Narrd Kb Breve

Angeles Mastretta
Arrancame la vida

LECTURA

ES INDISPENSABLE TRAER
LEIDA DE MANERA
COMPLETA, LA NOVELA
CITADA ARRIBA

ACTIVIDADES

1. Observar los paratextos.

2. Pensar hipétesis sobre el contenido del texto.

3. Leer el texto.

4. Construir un glosario con palabras desconocidas.
5. Marcar con corchetes los parrafos del texto.

6. Subrayar ideas principales.

7. Construir un resumen.

8. Reescribir epigrafes.

9. Identificar procedimientos explicativos.
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TEXTO EXPOSITIVO - EXPLICATIVO

Con la denominacién de textos informativo, expositivo y explicativo, en forma
alternada, se hace referencia a una misma categoria textual: el tipo de texto que
presenta distintas formas de transmitir contenidos, es decir, textos en los que se expone
una informacién para explicar teorias, fenémenos, predicciones, etc.

Criterio funcional: los textos expositivos cumplen las funciones informativa,
explicativa y directa. La funcién informativa consiste en presentar al lector informacién
sobre teorias, predicciones, fendmenos, hechos, fechas, etc. Ademas de la informacién,
estos textos incluyen explicaciones acerca de las causas, consecuencias, y modos de las
entidades, fenémenos, hechos, etc. que exponen. Asimismo, son directivos, pues
contienen claves explicitas -introducciones, titulos, subtitulos, restimenes- que
posibilitan a los lectores extraer las ideas més importantes y los fundamentos que las
sustentan.

Criterio Contextual: segin el marco institucional, los canales textuales, los
participantes y los roles sociales que estan involucrados en la produccién y recepciéon
de este tipo textual, el texto expositivo-explicativo aparece como texto de divulgacién
cientifica, con la escuela como marco institucional de circulacién habitual y con un
destinatario: el alumno.

Se destaca que este tipo discursivo no es el informe o ensayo que el investigador
elabora para explicar su teoria, sino que el autor la presenta a través de varios “filtros”
que van desde la ciencia especializada hasta el texto escolar -académico, pasando por
las enciclopedias generales y especificas, por diarios, revistas, etc. se presenta asi el
conocimiento cientifico recortado, con un propésito pedagogico, y los autores aparecen
como mediadores entre el enunciador -el cientifico- y el lector escolarizado.

Criterio Estructural: desde este punto de vista se pueden identificar diferentes
estructuras légico-semanticas o componentes organizativos de estos textos, con
predominio de una u otra organizacién de acuerdo con las areas de conocimiento a las
que pertenecen. No es lo mismo exponer en un texto conocimientos acerca de la
matematica, de la fisica, de la astronomia, que de las ciencias naturales, ciencias
sociales, de las ciencias de la salud, etc. De esta manera, observamos una forma
diferente de organizacion textual segtin el drea de conocimiento en la que se ubican los
textos con predominio de una u otra organizacion (ver organizaciéon de las ideas en
textos expositivos).

Criterio estilistico: desde este punto de vista se hace hincapié en los recursos
lingtiisticos que se usan para transmitir los contenidos de las partes del texto. Como
rasgo general caracterizador se sefiala la tendencia a omitir en estos textos las marcas
de enunciacién -recursos de impersonalidad, atemporalidad, etc.- No obstante, se nota
actualmente una inclinacién de los autores a usar sefiales que buscan un contacto con el
lector, al que tratan de involucrarlo en el tema que estan explicando.

Van Dijk, recurre al concepto de superestructura como tipo de esquema
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abstracto que establece el orden global de un texto y que se compone de una serie de
categorias (unas obligatorias y otras optativas), cuyas posibilidades de combinacién se
basan en reglas convencionales, asi se puede plantear una superestructura expositiva,
constituida por las siguientes categorias:
e Presentacion
e Desarrollo (descripcién / seriacion / causalidad / problema - solucién
/comparacion)
e Conclusiéon
La presentacion inicia y preside la estructuracion textual. Se encuentra en el
primer enunciado del texto, y desde el punto de vista semantico, presenta el tema que
se desarrollara en el mismo; es decir, una expresion de la macroestructura.
El desarrollo despliega el tema, por medio de categorias alternativas o
predominantes: descripcion, seriacion, causalidad, problema - solucién, comparacion.
La conclusion sintetiza y cierra el tema expuesto.

Procedimientos explicativos

Para hacer mas claras las explicaciones, los textos explicativos utilizan diversos
procedimientos:
a) Definicién: consiste en enunciar de manera breve y precisa el significado de una
palabra o las caracteristicas de un objeto que pueden ser desconocidas para el lector.
Los verbos utilizados son: ser, significar, consistir, designar, en el Presente del Modo
Indicativo. También se pueden emplear los dos puntos, los paréntesis y los guiones.

b) Ejemplificacion: este procedimiento proporciona un caso concreto para facilitar la
comprension de algtn concepto abstracto o desconocido. Los marcadores lingtiisticos
son: por ejemplo, es el caso de, o signos como los dos puntos, guiones y paréntesis.

c) Reformulaciéon o parafrasis: consiste en decir lo mismo de otra manera para aclarar
un término o una expresion anterior. Los marcadores: es decir, o sea, dicho de otro

modo, en otras palabras.

d) Analogia: establece una comparacién o paralelo entre dos hechos, conceptos,
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Test de autoconocimiento
sobre como estudiamos

A veces estudiar no nos resulta facil porque
no nos podemos concentrar, no sabemos
como conectarnos con el conocimiento que
tenemos que incorporar o-porque no sabe-
mos qué técnicas o dispositivos podemos
aplicar. Les proponemos una serie de fra-
ses que los orientaran a saber como es su
estudio.

Lean comprensivamente cada frase, re-
flexionen sobre su contenidoy marquen con
una cruz si les ocurre lo mismo. Recuerden
que es para lograr un mayor conocimiento,
asi que contesten con la verdad.

. RECUERDEN @

Este test de autoconocimiento
es el inicio de las herramientas
necesarias para estudiar, porque
através de él pueden conocer
sus fortalezas y habitos.
Ademas, deja al descubierto las
carencias, ausencias y distorsio-
nes que seria conveniente que
modifiquen.

Las herramientas de lecto-
comprension para estudiar, solo
sirven si las incorporan como su
forma habitual de estudio.

o TR

e e v
N° | Frases Si No | Aveces
1| Almomento de iniciar el estudio tengo siempre

todos los materiales al alcance de mi mano.
2 | Leoconatencion el tema a estudiar.
3 | Cuandonoentiendo algo, inmediatamente pregunto.
4 | Enclase solo copio o del pizarrén.
5 | Enlasevaluaciones recuerdo facilmente lo estudiado.
Dispongo de un horario estable para estudiar cada dia.
7 | Estudio segin lo que recuerdo que debo estudiar.
8 | Soloanotoen la carpeta lo que dicta el profesor. -
9 | Estudio cuando el profesor avisa que va a evaluar.
10 | Nunca realizo los trabajos solicitados el dia anterior a ser
presentados.
1 | Estudiodel libroy de la carpeta.
12 | Copio la tarea realizada por mis compafieros.
13 | Acostumbro a hacer descansos entre una y otra materia.
14 | Meresulta facil trabajar en grupo.
15 | Cumplo siempre con lo solicitado.
16 | Me aseguro de entender todo lo que estudio.
17 | Mantengo mis carpetas y tareas al dia.
18 | Nome cuesta presentar los trabajos y estudiar a tiempo.
19 | Cuando faltoa clase pregunto sobre lo que
se harealizado y la tarea solicitada.
20 | Leoymarcolo mas importante.
21 | Nunca estudio todo de memoria.
22 | Consultoen el diccionario las palabras que no entiendo.
23 | Tomo apuntes de lo que dice el profesor. l
24 | Después de estudiar repaso haciendo cuadros. i |
25 | Estudio de mis resimenes.
26 | Decido qué estudiar mirando el horario de clase.
27 | Anoto la tarea que hay qu;e realizar en la casa.
28 | Encasa no permito que me interrumpan cuando estudio.
29 | Prefiero estudiar en silencio, sin misica niTV,
desconectado del correo electronico y/o celular. L
30 | Siempre hago mis propios resimenes.
31 | Tengoun lugar fijo para estudiar. J
i
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Los parrafos expresan una unidad de pensamiento.
Son oraciones vinculadas entre si que comienzan
con mayuscula y sangria y finalizan en un punto y
aparte.

Se marcan o seialan con llaves { }, a la izquierda
o derecha del texto, identificandolos con un name-
ro, el cual servira de indicador del orden del parrafo.

Generalmente los parrafos comienzan con san-
gria, pero en algunos textos, como los de Internet
(fijense en el ejemplo del capitulo anterior), diarios
o revistas, para economizar espacio, esta suele ser
reemplazada por simbolos o asteriscos y en algu-
nas ocasiones este indicador no se presenta.

@® Los parrafos se clasifican segin
su contenido o segun su funcion

© Segiin su contenido pueden ser narrativos, des-
criptivos, argumentativos, expositivos.

* Los parrafos narrativos o cronolégicos estan
formados por una secuencia de afirmaciones
en la que se exponen hechos en orden gra-
dual o progresivo.

* Los parrafos descriptivos detallan las cuali-

dades de los objetos y/o sucesos, utilizando

imagenes sensoriales.

El parrato

T

* Los parrafos argumentativos expresan opi-
niones o ideas con la finalidad de persuadir o
convencer al lector/receptor sobre determi-
nados temas.

¢ Los parrafos expositivos desarrollan aspectos
del tema que se esta tratando.

© Segin su funcién pueden ser de introduccion,
central, de excepcion, transicion y de conclusion.

* Los parrafos de introduccion inician un texto,
sin aportar ninguna idea principal, sefialan el
contenido de lo que tratara el texto.

* El parrafo central se estructura entorno a
una oracion principal.

* En elpérrafo de excepcidn, la oracion princi-
pal se encuentra diluida en todo el parrafo, 0
esta implicita en él; esto presenta la alterna-
tiva de interpretarlo uniendo varias oraciones
en unasola.

« El parrafo de transicion, también llamado
de enlace, es un nexo o transito hacia otro.

El autor lo utiliza para reforzar lo que venia
tratando o para cambiar de tema.

* Enel parrafo de conclusién o sintesis, el autor
cierra el tema y refuerza lo tratado a lo largo
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Palabra clave, idea principal, ideas secundarias

TR

@ Palabra Clave

La palabra clave es una palabra, vocablo o frase
identificada como lo mas importante que tiene el
parrafo.

Esta técnica de trabajo intelectual es utilizada
para ubicar la o las ideas principales, sirve de enlace
con ésta, se utiliza como su identificador, tiene un
significado particular; debe contener la informa-
cion mas apropiada y contundente. Muchas veces
la palabra clave no suele estar explicita sino implici-
ta, por lo que se debe deducir. '

En la Web, palabra clave se refiere a palabras que
utilizan los usuarios en los buscadores para realizar
su blsqueda y encontrar algo especifico. Mientras
mas precisa sea la palabra clave, mayor éxito se ob-
tiene en el resultado de la investigacion.

En algunos casos, se pueden utilizar dos palabras
clave con un signo mas (+) o guién para obtener
mayor exactitud; si necesitamos saber la definicion
de una palabra, es conveniente escribir “definir” y
el vocablo que necesitamos conocer; otro modo de
blsqueda es utilizando el asterisco (*) al final del
término que desconocemos.

Modos de reconocimiento de la palabra clave

* Leer atentamente el titulo.

* Leer varias veces el texto.

¢ Aclarar las dudas, utilizando el diccionario.

* Preguntar de qué habla el texto.

* Buscar la palabra que represente la idea del
parrafo.

* Encerrarla en un circulo.

EJEMPLO
* Cérdoba+Espana, para que la

busqueda esté orientada en esa region.
= Define ralo.
= Lacapital de Francia es*

Los buscadores mas utilizados son Google, Google
académico, Yahoo y Bing.

® Idea principal @ Ideas secundarias
Las ideas secundarias son aquellas que explican y
amplian la idea principal contenida en el texto y le
siguen en importancia.

La idea principal es el concepto mas importante de
un texto porque es la que le da sentido a todo el
escrito y alrededor de la cual giran las otras ideas
expuestas. En un texto extenso puede haber una
o0 mas ideas principales. Su ubicacién resulta indis-
pensable para lograr una correcta comprensién del
escrito.

Modos de reconocimiento de las ideas secundarias

+ Subrayando con otro color las ideas que am-
plian la idea principal.

Maodos de reconocimiento de la idea principal « Marcando aclaraciones y/o ejemplos.

* Leyendo varias veces el texto.

» Aclarando dudas que dificultan la compren-
sion del mismo. .

« Eliminando explicaciones, aclaraciones y dia-
logos que puedan estar entre paréntesis o no.

«+' Ubicando la palabra clave.

* Subrayando la oracién que se identifica como
idea principal.

OBSERVEN @
En el ejemplo, las ideas
principales estan iden-
tificadas con negrita,
las ideas secundarias
fueron subrayadas y la
palabra clave encerrada
en un circulo.
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La titulacion de parrafos, resumen y sintesis

La titulacion de parrafos o notacion marginal es
aquella nota (palabra o frase) que representa el o
los conceptos que tiene cada parrafo, y se escribe al
margen del texto.

En otras palabras, es una sintesis de la idea
principal.

Lo pueden identificar:

* Leyendo comprensivamente el texto.

* Identificando la palabra clave.

* Creando una oracién unimembre o utilizando
sustantivos abstractos.

Ventajas:

*. Permiten recordar, a través de su lectura, los
conceptos desarrollados en cada parrafo.

* Sintetizan las ideas principales.

* Seanotan en pocas palabras al margen de
cada parrafo.

TP T T EEEATETTEATH

@ La titulacion de parrafos B Resumen

Un resumen es un texto abreviado que se constru-
ye a través del subrayado de las ideas principales.
Resumir es transformar un texto produciendo otro
sin interpretacion critica, manteniendo la secuen-
cia de las ideas mas significativas e incorporando
las ideas secundarias que sean necesarias para su
mejor comprension.

Lo pueden hacer:

» Transcribiendo las ideas principales.

* Respetando el orden de desarrollo de los
conceptos.

* Utilizando el vocabulario del autor.

e Respetando la puntuacion que presenta el
texto original.

 Usando conectores que relacionen las ideas,
si fuese necesario.

* Eliminando dialogos, ejemplos, datos anecdé-
ticos, etc.
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El mundo antiguo
Los pueblos antiguos de Oriente y Occidente ocuparon una

superficie muy amplia que abarco parte de Africa, el actual
Cercano Oriente y se extendié hasta Irdn y Europa.

e desarrollaron cuatro importantes civilizaciones: Egipto,
Mesopotamia, Grecia y Roma

Las cuatro civilizaciones no tuvieron

® Sintesis

Es un nuevo texto que se construye sobre un tema
determinado, donde se expresan los conceptos mas
significativos, extraidos de las ideas principales del

texto trabajado, con un lenguaje propio y un estilo la misma antigiedad.

personal. El anfiguo mundo fue un mundo de movimientos, algu-
nas causas fueron el crecimiento de la poblacion, la falta de
Ventajas: alimentos o la presencia de enemigos mds POde’°5°f'

En aquellos fiempos se produjeron grandes camt‘nos.
* Refleja lo aprendido. Las grandes migraciones de la Antigiedad fuvieron un
* Utiliza un orden diferente en el desarrollo de importante papel en la historia, ello pemitié la afioPcnon de
las ideas principales. nuevas lenguas, la incorporacién y difusion de +ecrucas més

* Condensa la informacién desde un punto de avanzadas, de nuevas formas de trabajo y pensamiento.

vista personal.

EJEMPLO

El mundo antiguo

[~ El conocimiento de los pueblos@antiguos de Orientey Occidente se ha obtenido gracias a la infor-

Pueblos amguo;: _| macién arqueoldgica, al desciframiento de sus lenguas y al estudio e interpretacién de los textos

Oriente'y Occidente | documentales que nos han legado esas sociedades. Esos pueblos ocuparon una superficie muy

. L amplia que abarcé parte del Africa, el actual Cercano Oriente y se extendi6 hasta Iran y Europa.

» [ Enese mundo antiguo se desarrollaron cuatro impottant!gipto, Mesopota-

Importantes  mia, Grecia sus respectivas historias cubren un arco temporal que va desde el 3.000 a.C.
civilizaciones | hasta el siglo vd.C. Ese periodo se conoce como la Antigiiedad.

3 Las cuatro civilizaciones no tuvieron la misma antigiiedad: las de Egipto y Mesopotamia se

Diferencias - iniciaron en el tercer milenio a.C, la griega hacia la mitad del segundo milenio y la romana re-

eneltiempo. | cién a principios del primer milenio.
[ El antiguo mundo fue unCmundd>de movimientos: viajes, intercambio, grandes migraciones

Mundo d: y circulacién de ideas-Muchos de esos desplazamientos se produciarf por razones que aun desco-
m""iméemsi "| noce-mos. Puede suponerse que algunas causas fueron el crecimiento de la ‘poblacién, la falta
#4525 | de alimentos o l1a presencia de enemigos mas poderosos.
Esos miles de afos son un tiempo muy corto en la historia de la humanidad, pero constituyen
un tiempo larguisimo para la memo-ria de los seres humanos.
6 { En aquellos tiempos se produjerox(grandes cambios:Jas sociedades comenzaron a vivir de la

Consecuencia de

los cambios L agricultura, a ir ciudades, a escribir y a organizar reinos.
; Las(@randes migracione® de la Antigiiedad tuvieron un importante papel en la historia,
7 | como consecuencia de contactos pacificos o violentos entre pueblos con diferentes modos de

migrggé‘::: vida, algunos némadas y etros sedentarios. Ello permitié la adopcién de nuevas lenguas, la in-
importante | Corporaciény difusién de técnicas mas avanzadas, de nuevas formas de trabajo y pensamien-
papelenlahistoria | to:No hay nada mas mévil que una historia colocada entre la invasién y la conquista. Y eso fue en

parte la historia del mundo antiguo.

Ellibro de la sociedad 7. Ed. Estrada, Buenos Aires

El mundo antiguo

Oriente y Occidente fueron pueblos antiguos que ocuparon una superficie muy amplia: abarcé parte de Africa, el actual

Cercano Oriente y se extendié hasta Irdn y Europa. , . . -
Las civilizaciones més importantes fueron Egipto, Mesopotamia, Grecia y Roma; éstas no tuvieron la misma antigiedad.
El crecimiento de la poblacion, la presencia de enemigos y la falta de alimentos produjeron movimientos y cambios como

Iq aparicién de nuevas lenguas, nuevas formas de trabajo y pensamiento.
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ARTICULOS

La paradoja del ejercicio fisico
El estudio del metabolismo energético arroja luz sobre
la evolucion de nuestra especie. Por Herman Pontzer

La burbuja de la inflaciéon césmica

Las altimas medidas astrondmicas, unidas a problemas
de cardcter tedrico, ponen en duda el arraigado modelo
inflacionario del universo primitivo. Por Anna [jjas,
Paul J. Steinhardt y Abraham Loeb

34 El buen estado de la cosmologia inflacionaria
Por Juan Garcia-Bellido

El secreto de la velocidad humana

Una nueva perspectiva de la biomecdnica del esprint
podria proporcionar una ventaja competitiva a los
atletas. Por Dina Fine Maron

Microbios patogenos de altos vuelos

Con la ayuda de drones y la teoria del caos se estd anali-
zando el modo en que los microorganismos se propagan
por el aire y dafian los cultivos de todo el planeta.

Por David Schmale y Shane Ross

72
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Las ecuaciones del cancer

Los avances en la modelizacion y simulacion numérica
del crecimiento tumoral han dado lugar al nacimiento
de una nueva disciplina: la oncologia matematica. Gra-
cias a ella comienza a avistarse el tratamiento personali-
zado de esta devastadora enfermedad

Por Guillermo Lorenzo, Guillermo Vilanova

y Héctor

Gomez

El nuevo kilogramo

Se acerca el final del prolongado esfuerzo emprendido

para la sustitucion del objeto del siglo xix, en proceso
de deterioro, que define el kilogramo. Por Tim Folger

El peligro oculto en el espacio profundo
Los rayos cosmicos podrian ser aiin mas nocivos de lo
supuesto. ¢Podra la humanidad viajar algin dia entre
las estrellas? Por Charles L. Limoli

La palabra silbada

Mucho antes de que existieran los teléfonos moviles o
incluso el codigo Morse, algunas poblaciones rurales sil-
baban para comunicarse a larga distancia. El fenomeno

aan fascina a los lingiiistas. Por Julien Meyer
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Mucho antes de que existieran los teléfonos méviles o incluso el codigo
Morse, algunas poblaciones rurales silbaban para comunicarse a larga
distancia. El fenomeno atin fascina a los lingtiistas Julien Meyer

COMUNICACION INALAMBRICA:
En el pueblo griego de Antia,
Kiriakoula Yiannakari silba un
mensaje a sus vecinos.

il 2017, InvestigacionyCiencia.cs 79

LS.FE.D. ESCUELA NORMAL SUPERIOR GRAL. SAN MARTIN - 46




Julien Meyer es linglista y experto en b

‘e‘LN«S'qv:es«mmt'* “‘J Sl ab,

cotundad

jel Silbo, que

<nciacian Mi
ASOCiacion Mu

documenta y salvaguarda las leng

Una manana de prima-
vera, Panagiolis Kefalas

se encontraba en la taberna que regenta-
ba en la pequena localidad griega de Antia
cuando recibi6 una llamada de Kyria Kou-
la. Kefalas planeaba desayunar en casa de
su amiga, situada a doscientos metros. La
llamada no se anuncié con la melodia de
un teléfono movil, sino que lleg6 directa-
mente al ofdo de Kefalas en forma de agu-
dos silbidos:

«Bienvenida, zqué quieres®, triné Koula.
Kefalas fruncid los labios y silbo:

«Por ficcor, me gustaria comer».

«Muy bien», contesto Koula.

«Me apetecen huevos revueltos», sugirio Kefalas.

Cualquier visitante se habrfa quedado perplejo: el comienzo
de la primera frase, «bienvenida» (kalds irthate, en griego ro-
manizado), suena como un silbido lascivo —fiu, fiuuu—, con la
diferencia de que el tono de la segunda silaba arrastrada sube
con rapidez.

Segfin algunas fuentes, la tradicion del silbo, hoy en peli-
gro de extincién y preservada por solo unas docenas de resi-
dentes de Antia, fue durante siglos el medio preferido por los
pastores de ovejas y cabras para comunicarse de un cerro a
otro. A fin de cuentas, los silbidos llegan mucho més lejos que
los gritos y no fuerzan las cuerdas vocales. Incluso hoy en dfa,
los jubilados de este pueblo del extremo meridional de Eubea,
la segunda mayor isla de Grecia, utilizan en ocasiones esta
eficiente forma pretecnol6gica de comunicacién inaldmbri-
ca para transmitir de una casa a otra noticias, chismes o una
invitacion a desayunar.

EN §I

Aunque la existencia de lenguas
silbadas estd documentada desde la
Antiglledad, hasta hace poco la in-
vestigacion lingdistica al respecto ha
sido escasa.

Varias poblaciones rurales de todo el
mundo han creado versiones silbadas
de sus lenguas locales para comuni-
carse a distancia o en entornos con
abundante vegetacion.

80 INVESTIGACION Y CIENCIA, abril 2017

Grabé la conversacion entre Kefalas y Koula en mayo de 2004.
Llevo investigando las lenguas silbadas en montaias remotas
y selvas de todo el mundo desde principios del afio 2000. En
ese tiempo, tanto mi 1mba10 como el de otros mleg‘m de prme-

3 3¢
tencia dae

‘A\‘AA -Al revel nl\ v u c
previamente desconocidas. Hemos muhdn las impresionan-
tes distancias que pueden recorrer las palabras silbadas y hemos
ampliado de manera considerable nuestros conocimientos sobre
el modo de transmitir frases completas y sobre la manera en
que el cerebro del receptor descifra las palabras.

LENGUAS OLVIDADAS
Mi interés por esta forma de comunicacién naci6 hace casi veinte
afios, tras leer un artfculo publicado en 1957 en Scientific Ameri-
can sobre el silbo gomero, una variante que aln se practica en

la isla canaria de La Gomera. Decidi ampliar mis conocimientos

TESIS

El interés por mantener vivas estas
lenguas ha crecido en los dltimos
afios. Entre otras iniciativas, en 1999 el
Gobierno canario reguld la ensefianza
del silbo gomero en las escuelas.

Varios trabajos recientes han iden-
tificado al menos 70 lenguas silbadas
en todo el mundo. Su estudio permite
abordar varias cuestiones lingilisticas
desde otra perspectiva.
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sobre la materia y, en 2003, lo convertf en el tema principal de
mi tesis doctoral.

Cuando se public6 aquel articulo, muy pocos investigadores
mostraban interés por las lenguas silbadas, a pesar de que estas
se conocen desde la Antigiiedad. Ya Her6doto mencionaba a
trogloditas etiopes que «hablaban como murciélagos» en Mel-
pomene, el cuarto libro de sus Historias. Para 2003 el interés
habia aumentado, pero pocos lingiiistas habfan investigado los
sonidos y significados transmitidos por el silbo, y la mayorfa
de los estudios tinicamente se centraban en el silbo gomero.

En realidad, las lenguas silbadas no son un idioma distinto
ni un dialecto de la lengua madre, sino mas bien una extension
de esta. Sin embargo, en vez de usar la voz para pronunciar las
palabras griegas éBord na ého omeléta? («¢Puedo tomar hue-
vos revueltos?»), estas se articulan en forma de silbidos. Como
consecuencia, los sonidos sufren un profundo cambio: no se
generan a partir de las vibraciones de las cuerdas vocales, sino
por una corriente de aire comprimido que sale de la boca y
gira formando turbulentos remolinos al borde de los labios. Al
igual que en el habla corriente, la lengua y la mandibula de los
silbantes se desplazan para dar lugar a las distintas palabras, si
bien la libertad de movimientos es menor. Todo lo que cambia
es el tono del silbido. En el habla corriente, en cambio, el timbre
(una cualidad actistica que permite distinguir entre un sonidoy
otro, aparte del tono y el volumen) también puede variar.
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LOS SILBIDOS de Georgia Yiannakari, de Antia, reciben la
aprobacion de Maria Kefala (1, de rosa), traductora experta de griego
silbado. Yiannis Tsipas (2, en el centro) espera transmitir el silbo que
aprendié de sus padres (al lado, su madre Aristi) a su hijo Vassilis.

Asf pues, las palabras silbadas que pueden oirse en Antia
siguen siendo griego. En ocasiones los lingiiistas equiparan los
silbidos con los susurros, ya que ambos constituyen modos alter-
nativos de hablar un mismo idioma sin hacer vibrar las cuerdas
vocales. El lingitista André Classe, autor del articulo de Scientific
American que me inspir6, describi6 el silbo como un «esqueleto
de informacién» natural. Classe también sefial6 que la inteligi-
bilidad de esta forma de comunicacién no siempre coincide con
la del lenguaje hablado, si bien se le acerca bastante.

En mis primeras investigaciones descubri enigméticos docu-
mentos de viajeros, funcionarios coloniales, misioneros y antro-
p6logos que describian alrededor de unas 12 lenguas silbadas.
Tales pistas me llevaron a sospechar que debfan existir otras
en el mundo.

Junto con mi colaboradora Laure Dentel, a principios de la
década del 2000 nos embarcamos en un trabajo de campo de
14 meses en el que visitamos varios lugares donde constaban
indicios de esta practica. Més tarde me uni a una red de investi-
gadores para llevar a cabo nuevos estudios de campo en todo el
mundo. Como parte de esta iniciativa, documenté el silbo de los
waydpi, un pueblo de la selva amaz6nica, junto con la lingilista
Elissandra Barros da Silva en Brasil y el antropdlogo Damien
Davy en la Guayana francesa. Con Dentel estudié a los akha y
los hmong del sudeste asidtico, y con el lingiiista Rachid Ri-
douane, a los bereberes tamazight del Atlas marroquf. En 2009,

Abril 2017, InvestigacionyCiencia.es 81



MATEMATICA

OBJETIVOS DEL CURSO:

-Reconocer en la vida cotidiana situaciones problema cuyo tratamiento requiera la
aplicacion de operaciones elementales de calculo, tales como suma, resta,
multiplicaciéon y division.

- Interpretar, analizar y aplicar los algoritmos convencionales de calculos.

PRIMER ENCUENTRO

I- INTRODUCCION

El conocimiento matemético, como ocurre con otros conocimientos y con las
producciones culturales en general, ha ido generandose y transformandose en
diferentes momentos histoéricos. Esto se da, a partir de la solucién de problematicas que
tiene lugar en los distintos entornos sociales y culturales.

Tradicionalmente se concebia que para aprender Matematica el saber debia ser
enunciado y explicado por el profesor o maestro y la actividad del alumno se limitaba
a escuchar e imitar lo que el profesor habia realizado. Es decir que el aprendizaje era
un “transvase” de los saberes que proporcionaba el maestro y el alumno por su parte
era quien debia memorizar conceptos y resolver ejercicios y problemas como lo hacia el
maestro. Este tltimo era el que decidia si lo realizado era correcto o no.

Desde esta concepcion el error era considerado como un fracaso cuyas causas
serian nociones parcialmente asimiladas o wuna ausencia de saber. El “saber
Matematica” significaba repetir y memorizar conceptos y acciones observadas.

No obstante, el avance que se ha producido en la sociedad pone en evidencia la
necesidad de desarrollar, en las personas, capacidades en competencias que les permita
adaptarse a un mundo en continuo cambio. Es aqui donde a las instituciones escolares
les corresponde, por mandato social histérico, formar ciudadanos participes en la
sociedad, alumnos auténomos con capacidad de organizacién, planeaciéon e
innovacién y espiritu creativo y critico, entre otras. De alli que, para adaptarse a estas
necesidades y, a partir de investigaciones mas recientes, cambia la concepciéon del
aprendizaje. Desde esta perspectiva, aprender matemética en la escuela debe tener
relaciéon con lo que ha sido y es para la humanidad “hacer Matematica”. Se plantea que
el alumno construya el saber matematico partiendo de situaciones que le produzca un
conflicto a resolver. De aqui surgirdn sus conocimientos cuando lleve a cabo una
btsqueda personal e independiente de procedimientos que le permitiran encontrar la
respuesta al problema planteado.

Adoptamos la perspectiva constructivista para los procesos de aprendizaje
escolar en la que los alumnos interactian con el objeto de conocimiento, reorganizando
sus conceptos y procedimientos en direcciéon a los conocimientos propios de la
disciplina.

El presente documento se centra en la diversidad de problemas y estrategias de
calculo a ser abordados en la escuela, como asi también en los procedimientos de
resoluciéon que los alumnos utilizan. Cabe destacar que no se pretende abordar la
totalidad de los problemas relativos a las operaciones, si no proporcionar a los futuros
maestros algunas orientaciones fundamentadas para examinar, organizar y seleccionar
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estrategias de resolucion.

La preocupacion central de la propuesta es promover un trabajo en el aula que
favorezca en todos los alumnos la adquisicion de conocimientos cargados de
significado y que dicha adquisicién sea producida en un clima favorable para la
producciéon y el intercambio alrededor de la actividad matemaética.

Se destaca la importancia crucial de los problemas en el proceso de construccion
de los sentidos de las operaciones; la diversidad de problemas que se resuelven por
una misma operacién; la diversidad de procedimientos y de estrategias de calculos
para resolver un mismo problema.

Para ello, se busca enfatizar el trabajo colectivo de comunicacion, difusiéon e
intercambio de ideas, asi como la relevancia de que los alumnos tomen conciencia de
aquello que “han hecho”, de modo que les sea posible reutilizarlo en nuevos
problemas.

A modo de cierre de la presente introduccién, parece importante hoy, en
tiempos de sobrevaloraciéon de la eficacia y eficiencia individual, promover en el
terreno de la ensefianza de las operaciones la experiencia de “hacer matemaética en el
aula” como una construccién social.

II- ACTIVIDADES

Se plantea, a continuacién una serie de problemas para que los alumnos se enfrenten a
distintos formatos de presentaciéon, que involucran las operaciones elementales tales
como, suma, resta, multiplicacién y divisién; y trabajar de esta manera con las distintas
etapas de la comprension lectora.

Para tener en cuenta:

e la pre- lectura (propésito de lectura, andlisis de distintos para-textos, textos
resaltados con negritas, fuente de informacién, conocimientos previos,
predicciones),

e la lectura (lectura silenciosa o en voz alta, comprension de la consigna,
determinacion de la informacién relevante o no, analisis del significado de
palabras desconocidas), y

e la pos-lectura (glosario, graficos, resumen, resolucion del problema,
argumentacion).

A- Situacion 1:

Voy & llevar

1 :
i | 1 1 L . FaST e tres cuarfos de kilo }
| [Fosaceprecios | J guIUf 7o e s "e helado. ;
j 4KILO.... » 40
i skeo.. 4 @
i—1, kio...s M w

i ] ]

/////;f:ﬁtmy/
Q )‘ % Oj)j

o
4

Y W//ﬂ////llll////lﬂll/////l/////////////l//////d?////////

LS.FE.D. ESCUELA NORMAL SUPERIOR GRAL. SAN MARTIN - 50



¢Por qué surge la confusion? ;Qué podria hacer para evitarla?

Situacion 2:
El calcio es muy importante para que nuestros huesos y dientes estén sanos. La
siguiente tabla indica cuanto calcio contienen algunos alimentos.

Contenidos en calcio de alimentos mas comunes

Alimento Cantidad Calcio
Leche descremada 1 taza 300 mg
Queso mozzarella 60 g 360 mg
Queso Edam 60 g 400 mg
Pollo 100 g 15 mg
Pescado 100 g 20 mg
Brocoli 100 g 100 mg
Espinaca Y5 taza 80 mg
Arvejas 100 g 180 mg
Naranja 1 mediana 60 mg
Manzana 100 g 7 mg

No importa que no
coma arvejas si

como naranja

No importa que
no coma

pescado sicomo
pollo.

¢y no importa que
no coma espinaca
sitomo todala

leche?

(Juan tiene razon?

Situacion 3:
(Cuantos cuadrados y rectangulos puedes contar en el dibujo del joven hinda con
turbante?

0
2
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Situacion 4:
Si una pelota de basquet pesa 2 kilo més que la mitad de su propio peso, ;cuanto pesa

la pelota?

Situacion 5:

En una maratén, colocaron un puesto de abastecimiento de agua cada 125 metros. Si la
carrera consiste en recorrer 5000 metros,

- (Cuantos puestos de agua dispusieron?

- Encuentra otra manera de llegar al resultado.
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SEGUNDO ENCUENTRO
SUMA Y RESTA
Situacion 1:
Resolver y analizar distintas estrategias de calculo.

Promocion en avion

La conocida compafiia aérea “Aeroveloz” lanzé una importante campafia de
promocién para aumentar las ventas de pasajes aéreos. Para enterarse de qué se trata,
lean el folleto que retir6 Camilo en el aeroparque de la ciudad de Buenos Aires

a) Por razones laborales, Camilo debi6 realizar los siguientes viajes en aviones de la
compafiia “Aeroveloz”: a Rio Negro, a Cérdoba y a la Pampa. ; Cudntos puntos sumé?
(Cuantos le faltan para obtener un viaje gratis?

b) Desde Buenos Aires, Martina viajé a Ushuaia y a Mendoza. Su prima Silvina viajé a
Entre Rios y a Cérdoba. Ambas volaron con “Aeroveloz”. ;Cudntos puntos mas que
Silvina obtuvo Martina?

c) Victoria viajé a San Juan, Mendoza y Misiones y Cecilia en viajes anteriores acumul6
2760 puntos mas que Victoria. ;Cudntos puntos tiene Cecilia?

d) Mariano habia acumulado cierta cantidad de puntos y, con su viaje a Chubut reunié
exactamente el puntaje para obtener un pasaje gratis, jcuantos puntos llevaba
acumulados?

Situacion 2

De una cinta, se usaron 1,30 m para adornar un vestido y sobraron 40 cm ;Cual era el
largo de la cinta?
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Situacion 3

Cierta cancha de fatbol tiene capacidad para 30.000 personas. El equipo que hace de
local tiene para vender 17.500 entradas. ;Cuantas entradas tendra que vender el equipo
que hace de visitante?

Situacion 4
Alejandro tiene un rompe cabezas de 987 piezas y otro de 576 piezas maés. ;Cudntas
piezas tiene el segundo rompecabezas?

Situacién 5
Una empresa constructora compré 1.750 marcos de puertas y ventanas para sus obras.
Si 860 son las puertas, jcuantas son las ventanas?

Situacion 6

Para el tren de la hora 8, se vendieron 896 pasajes. Para el de las 17, se vendieron 567
pasajes. ;Qué diferencia de boletos vendidos hay entre los dos trenes?
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Situacion 7
Lea la factura de Telefénica de Argentina y responda:
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A. ;Cuanto gast6 el usuario en comunicaciones con Italia? ; Cuanto gast6 hablando
al exterior?

B. ;Cuanto mas es el costo de las llamadas a Italia, que la de Alemania?
i. En una promocion, si efectia llamadas al exterior en marzo se le descuenta $
3,50 jcudnto debe abonar por las mismas?
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ii. ;Por qué si el abono mensual es $ 12,66 en la columna correspondiente al
importe figuran $ 25,317

Situacion 8

En un restaurante, un mozo que trabaja de lunes a sdbado anota, en una tabla, las
propinas. Las recibe al mediodia y a la noche de cada dia de la semana. Al final del dia,
escribe el total.

- Completa la tabla
Propinas del Propinas de la Totales del dia
mediodia noche $
$ $

Lunes 113,50 118,25

Martes 138,08 281
Miércoles 114,75 162,50

Jueves 117,75 241,50
Viernes 141,10 294,30
Sabado 131,75 119,30

Total de la semana

a) (Qué procedimientos pueden utilizar para resolver la situacién planteada el jueves,

martes y viernes?

b) ¢Cual fue el dia que recibi6é mas propina?

¢) ;Cuanto mas gano el viernes que el martes?

d) El mozo desayuna algunos dias en el restaurante

Lunes gasto 75,50
Martes gasto 48,65
Miércoles gasto 50,40
1. ¢A cuéanto asciende su deuda?
u. Sicon las propinas pago su deuda en desayunas, ;cudnto es su ganancia de
propinas?
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TERCER ENCUENTRO
MULTIPLICACION
Situacion 1:
Carlos envia una carta a cuatro amigos. La carta solicita que, a la semana siguiente,
cada uno debe reenviarla a su vez a cuatro amigos mads, y asi sucesivamente.
a) Calcula cuantas cartas seran enviadas durante la tercera semana. ;Y durante la

quinta semana?

b) ¢Cudl o cuales de estos calculos sirve para averiguar cuantas cartas seran enviadas

en la séptima semana?
7x4 4xdxAxAx4dxdx4 47

Situacion 2:

Claudio cambi6 todas las baldosas de su terraza, que es
rectangular. Coloc6 127 filas de baldosas. En cada fila, entraron
25 baldosas. ; Cuantas baldosas necesité para cubrir toda la
terraza?

Acerca de la situacion 2:

Para resolver este problema, es necesario encontrar el resultado
del siguiente célculo: 127 x 25.

Hay varias formas diferentes de resolverlo:

Una posibilidad es hacer asi:

127 x25=127x10+ 127 x 10 + 127 x 5
N

B3

1.270 + 1.270 + 635

2.540 £ 635 ==3.175

También, se podria haber hecho asi:

P
127 x25 = 127x20+ 127 x5 = 2.540+635 = 3.175

O bien, usando la cuenta que ya conocen:

127
X 25
0 635 — dehacer 127 x5
2.540 — de hacer 127 x 20
3.175 »

Compare este ultimo algoritmo con el que usted utiliza habitualmente.;A qué
conclusion llega?

Situacion 3:
(Cuantos nameros se pueden armar........
a- De tres cifras, con los digitos 4, 5 y 6, sin repetirlos?
b- De tres cifras, con los digitos 4, 5 y 6, pudiendo repetirlos?
Situacion 4:
En una distribuidora de alimentos entregan los diferentes productos en caja.
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Prepararon estas tablas para agilizar el trabajo de envasado. Completarlas:

Cantidad de cajas 1 4 12

Cantidad de paquetes de arroz 60 90 360
Cantidad de cajas 6 8 18
Cantidad de latas de arvejas 48 144 240

Cantidad de cajas 10 15 24

Cantidad de sobres de 450 1.350 2.700
mayonesa

Situacion 5:

a) La tabla muestra lo que corri6 Jorge en la préctica del domingo. Complétala.

b) ;Cuantas vueltas dio en total?

Cantidad de vueltas Metros por vuelta Total de metros
4 29,35
3 40,55
8 18,60
7 23,75
TOTAL

c) ¢Cuantos metros corrid en total en toda la practica?

Situacion 6:

585 o285, 46 13110
Joaquin debe comprar cinta y i o e
cada metro cuesta $ 2,85.
¢Cuanto paga por comprar 4,6 m 285
de cinta? Analizar la estrategia 7(,’7?8
de Joaquin. 1140 -
13.110

Situacion 7:

Para multiplicar nameros decimales, Juan Martin
hace la cuenta como si fueran nameros naturales. Al
terminar, cuenta el total de cifras decimales de los S {
factores y respeta ese total en el producto. ;Esta

bien? ; Cémo se explica?

Joaquin

2Y 1... TRES
CIFRAS DESPUES
DE LA COMA

w
4
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o
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CUARTO ENCUENTRO
DIVISION

Situacion 1:
Para embaldosar una cancha de fatbol en el Club “La Canchita”, se compraron 3.645
baldosones. Se colocan 22 en cada fila. ;Cuantas filas se pueden completar, sabiendo
que la cancha tiene forma rectangular?
Acerca de la situacion 1: Para resolver este problema, una posibilidad es ir poniendo las
baldosas en filas, controlando cuantas se ponen y cuantas quedan.

e
P

Hay 3.645
" 2.200 —s si se colocan 100 filas de 22 baldosas cada una,

quedan 1.445 >
T1.100 —»sise colocan 50 filas de 22 baldosas cada una,

?

quedan 345
> 220 -»sisecolocan 10 fiias de 22 baldosas cada una,

quedan 125
Z 110 — si se colocan 5 filas de 22 baidosas cada una,

quedan 15 — baldosas sin usar.

Otra forma de expresarlo seria asi:

AT |5
22 x100 — _ 2.200 100 :
1.445 50 165

22%50 — 1.100
345 15

22% 15 == 330
15

También se podria resolver de la siguiente manera:

3.645 22 =
1 44 165
125
15

O sea que se puede armar 165 filas de 22 baldosas cada una y sobran 15 baldosas
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D e e

Situacion 2: i ’
Tenemos que repartir 1505 tornillos en 18 cajones de tal forma que
en todos los cajones haya la misma cantidad.

v AL
L AN
Nt

Acerca de la Situacién 2:

Para calcular cuantos tornillos tendremos que guardar en cada cajon, podemos pensar
de diferentes maneras:

Si ponemos 10 en cada uno repartimos 180 (jjfalta repartir mucho!!)

Si ponemos 100 en cada uno repartimos 1800 (jjnos pasamos!!)
Ya sabemos algo: en cada cajéon van menos de 100 pero méas de 10.

Podemos probar con 20, 30, 40, 50,... Pero, como cuando probamos con 10 nos dio que
faltaban muchos tornillos por repartir y cuando probamos con 100 nos dio que nos
pasdbamos, aunque no por mucho, vamos a intentar con algtn valor que esté mas cerca

de 100 que de 10. Por ejemplo, 80:

Si ponemos 80 en cada uno repartimos 80 x 18 = 1440 (todavia falta)

Si ponemos 90 en cada uno repartimos 90 x 18 = 1620 (nos pasamos)

Si ponemos 80 en cada caja, repartimos 1440 y quedan 65 tornillos para poner en 18
cajones.

Sabemos que, para guardar estos tornillos que sobran, debemos poner menos de 10 en
cada cajon (si ponemos 10 nos da 180 tornillos y solo tenemos 65). O sea que podemos
poner 1, 2, 3,... hasta 99 tornillos.

Pero pensemos: para poner 5 tornillos, que es la mitad de 10, necesitariamos la mitad
de 180 tornillos, o sea 90 y no llegamos, porque sélo tenemos 65. Entonces, tenemos que
elegir un namero menor a 5.

Si ponemos 3 en cada cajon, repartimos 3 x 18 = 54 (nos falta).
Si ponemos 4 en cada cajon, repartimos 4 x 18 = 72 (nos pasamos).

Entonces, en cada cajén van 80 + 3 = 83 tornillos y queda 1505 - 1494 = 11 tornillos.

Lo que acabamos de hacer, puede resumirse ast:
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Hacemos: Intentamos ver cudl de los nd- | Repartimos los 65 que sobran. Cociente:
meros de dos cifras termina- B 18 = 5 (S Tl 80 +3 =83
10 x 1& =180 i - X =
dos en 0 puede servir: 20, 30, )
100 x 1& =18600 40, 50, ... 4 x 18 = 72 (nos pasamos) Resto: 11
El namero buscado Pensamos que 80 p(fx:na ser: 65 18
esta entre 10 y 100. 80 x 18 = 1440 (nos falta) Lh |—5
90 x 18 = 1620 (nos pasamos).
1 1/
1505 |18
-1440 &0
65/



Situacion 3:

En una farmacia se hace un pedido de 427 botellas de alcohol. La drogueria las entrega
en cajas de 35.

a) (Cudntas cajas necesita la drogueria para preparar el pedido?

b) ;Cuantas botellas de alcohol tendrian que pedir para que les entreguen todas las
cajas completas?

Situacion 4:

Un auto esta averiado en el kilémetro 410 de una ruta. Para que no recaliente el motor,
tiene que regresar parando a descansar cada 8 km. ;A cuantos kilémetros del kilémetro
0 se detendrd por tltima vez? ;Cudntas veces tiene que parar?

Situacion 5:
Joaquin tiene ahorrado $ 876 para un viaje que durara 20 dias, ;qué cantidad de dinero
debe gastar como maximo por dia para que le alcancen sus ahorros?

Situacion 6:

Completen el razonamiento de Luciano y respéndanle a Laura:

a) Se quiere repartir $ 13,50 por igual entre 4 chicos.

b) Se quiere repartir 13,51 de pintura por igual entre 4 recipientes.

1350 |4
15 3,37 ——3 7 monedas de 1¢ a cada
/"\ 30 uno (siete centésimos)
Son 10 monedas 2 \
de 10 centavos = 3 monedas ce 10¢ a cada
(51) v § monedas uno (tres décimos)

Un pese a cada uno
(un entero)

3 monedas de 10 centaves

(30 centavos)

Van a sobrar 2
centavos, pero se
reparten todos los litros

Si es la misma
cuenta, jpor qué te
da dos resultados?

X
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{SERA PORQUE SE

MULTIPLICARON EL

TOOAS ESTAS CUENTAS
DAN EL MISMO

Situacion 7: (Puedes ayudarte con la calculadora) el DIVIDENDO Y EL DIVISOR

POR 10 O POR 1007

a) (Qué piensan acerca de lo que dicen los chicos?
b) ¢(Ocurrird lo mismo si se multiplican dividendo y
divisor por otros nimeros naturales?

Situacion 8:
Marcos descubri6 como resolver divisiones con ot b
decimales en el divisor. ;Podrian explicar su 67145

197
estrategia: Para resolver La transforma en

6,56 [0,54 656 (o4

Para rezolver La transforma en

126,7 | 45
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QUINTO ENCUENTRO
EVALUACION

1- Completa esta factura

Almacén de Tejidos “La Gloria”
ARTICULO CANTIDAD PRECIO IMPORTE
Lana 7m 7,50 $/m
Algodon 6,20 $/m $ 52,70
Seda 3,8m $ 45,60
Gastos de
Transporte
TOTAL $ 174,00

2- Para el aniversario del club se organizé un festival. Hay juegos, actuaciones,
muestras, feria y puestos de comida. Se espera que concurran 1.300 personas.
I- Los organizadores van a comprar la comida para los puestos.

a) Las hamburguesas se venden en cajas de 60.

Cajas Hamburguesas
20
21
22
23

* Completa la tabla.
* Averigua cuantas cajas hay que comprar para que cada persona
pueda comer una hamburguesa.

b) Las salchichas vienen en paquetes de 27. ; Cudntos paquetes necesitan si quieren
que alcancen para que coman dos panchos cada uno de los asistentes?

¢) Quieren comprar 20 cajones de gaseosa y cada uno cuesta $ 19. ;Les alcanza con
$ 3507

I- Para vender en la feria, los organizadores compraron 900 remeras a $ 14 cada una.

a) ¢(Cuanto gastaron en las remeras?
b) Si venden todas las remeras a $ 19 cada una, ;qué diferencia hay con lo
que pagaron para comprarlas?
Van a repartir botellas de agua para la gente que atiende los 43 puestos de la feria.
Piensan encargar 260 botellas.

a) ;Cudntas le tocan a cada puesto?
b) Si las botellas se venden en cajones de 24, ;cuantos cajones habria que
comprar para que haya 260 botellas?
I1- Se pidi6 a los socios que aporten fotos sacadas en el club para armar una muestra. Se
van a preparar dos paneles rectangulares para exponerlas. En el panel de las fotos
antiguas se pueden poner 22 filas en las que entran 35 fotos en cada fila, ;para cuantas
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fotos hay lugar?

I1I- Frente al escenario van a poner 27 filas de 50 sillas cada una. ;Entran las 1.300
personas sentadas?

IV- Van a actuar 4 grupos de musica. Cada grupo toca un tipo diferente de musica:
folklore, tango, rock y salsa. Los organizadores tienen que decidir en qué orden los van
a presentar. ; Cudntas posibilidades tienen?

V- Se va a realizar un sorteo con bolillero. Van a colocar sélo bolillas de nameros
impares: 1, 3,5, 7y 9, y con ellas van a armar un namero de tres cifras. ; Cuédntos
numeros distintos se pueden armar si...

a) no vuelven a colocar en el bolillero cada bolilla que sacan?
b) vuelven a colocar en el bolillero cada bolilla que sacan?
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Propuesta De Trabajo Del Campo De La Formacion Especifica:

Ciencias Naturales

Tema: Sexualidad y medios de Comunicacién

Propésito:

e Poner al alcance de los alumnos algunas técnicas de compresion lectora que les
permitan desarrollar competencias necesarias en el momento de abordar un
texto.

Modalidad de trabajo: Grupal

(A qué llamamos Sexualidad?

La Organizacion Mundial de la Salud (OMS) define a la Sexualidad como una dimension
fundamental del hecho de ser humano (...) Se expresa en forma de pensamientos, fantasias,
deseos, creencias, actitudes, valores, actividades, prdcticas, roles y relaciones. La sexualidad es el
resultado de la interaccion de factores biologicos, psicologicos, socioecondmicos, culturales, éticos
y religiosos o espirituales (...) En resumen la sexualidad se practica y se expresa en todo lo que
somos, sentimos, pensamos y hacemos.

Actividades:

e Cuando hablamos de sexualidad observamos toda la importancia que tiene para
cada uno esa transmision de ideas: es “el saber” que organizamos a partir de lo
que “nos dicen” y de “lo que escuchamos”. Nos preguntamos ahora ;Cuéles
son las ideas que comunican los medios sobre la sexualidad?

Parte A

a - Realicen una lectura compresiva de los textos “La Realidad ;Se Construye? y “La
Sexualidad que vemos por TV”. Extraidos del Libro, Educacién Sexual Charlando
sobre Nuestra Sexualidad. Ediciones Troquel.

b- Apliquen sobre los textos la “Técnica Cuestionario” aprendida, siguiendo los pasos
de la misma de manera ordenada.

c- Transcriban el cuestionario resultante.

Parte B

Recuerden que el tema sexualidad incluye diferentes matices.

a-A partir de la lectura realizada de los textos aportados, discutan sobre los temas,
analicen y argumenten los mismos dando a conocer sus conclusiones en forma escrita y
oral.

b-Se les propone construir su propio mensaje sobre el tema sexualidad y la manera en
que lo podrian comunicar. Pueden hacerlo mediante imagenes, historietas, musica,
dramatizaciones, video, etc.

c-Se mostraran todas las producciones realizadas por los grupos.
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Las ciencias en textos
En un libro de ciencias, se suelen encontrar dos tipos de textos que, casi siempre, se

complementan: los llamados continuos y los discontinuos. Los textos continuos se
presentan como una serie de oraciones organizadas en parrafos, que, a su vez, forman
parte de secciones y capitulos. Son basicamente de tipo expositivo-explicativo:
describen fenémenos o procesos, y establecen relaciones entre ellos. Su objetivo es que
entendamos un tema y, para eso, emplean definiciones, reformulaciones y ejemplos.
Los textos discontinuos suelen ser complementarios de los anteriores. Abarcan las

listas, las tablas, los esquemas, los mapas y los graficos.

Estrategias basicas para abordar un texto continuo

1°) Fijarse en el titulo y preguntarse: “;Cual es el tema sobre el que voy a leer? ;Qué sé
sobre ese tema?” Si hay ilustraciones, leer sus epigrafes.

2°) Realizar una lectura del texto completo. Marcar los términos que no se conocen, con
el fin de buscarlos en el diccionario.

3°) Hacer una lectura detenida y aplicar alguna estrategia para destacar la informacion
que mas interesa. Por ejemplo, anotar en el margen el subtema de cada péarrafo o las
preguntas a las que responde, y subrayar las ideas principales y las secundarias, con

distintos colores.

Estrategias basicas para abordar un texto discontinuo

Al abordar los textos discontinuos, el primer paso es leer el titulo (o el epigrafe, en caso
de que no haya titulo) para identificar el tema.

Luego habrad que familiarizarse con los recursos que comunican informacién para

saber, por ejemplo, qué datos aportan los textos, los colores, las lineas o los simbolos.
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Texto extraido de: Castillo, M. D. (2001). Ahora si puedo estudiar 1: Técnicas de trabajo intelectual. Cordoba.
Comunic-arte Editorial.

2 Cuestionario

> Esta técnica de estudio se realiza mediante la formulacion de preguntas al
texto: équién...?, écuando...?, édonde...?, écémo...?, écudl...?, épor qué...?, épara
qué...?

Se logra:

» Subrayando las ideas principales del texto.

» Elaborando de cada idea una o varias preguntas,

> Cuando se resuelve el cuestionario debe aparecer el texto nuevamente armado y
resumido.

> Es necesario preguntar una cosa por vez y con claridad.

Ventajas:
» Permite organizar el texto y vehiculizar la informacidn, con mayor facilidad.

> Organiza el trabajo intelectual de manera ordenada, reflexiva y activa.
> Permite evocar rapidamente el contenido del texto.

EJEMPLO:

Los indios diaguitas

En el noroeste argentino vivian los indios diaguitas. Se agrupaban en
tribus dirigidas por caciques. El cargo era hereditario.

Construian sus viviendas con piedras. Siendo los techos de pajas y las
puertas huecas cubiertas con cueros. Los corrales eran de piedra chata y alli
encerraban a sus animales.

Los diaguitas eran aborigenes bastante civilizados, conocian el cobre,

eran habiles ceramistas cultivaban papas y maiz.
Carpeta de Actividades para Metodologia de Estudios. Ed. Marymar.

Cuestionario:
¢De quiénes habla el texto? ¢Cudles eran sus actividades?
éDénde vivian? £Qué metal conocian?
£Como estaban organizados? ¢Qué cultivaban?

¢COmo eran sus viviendas?
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LA REALIDAD, ;SE CONSTRUYE?

Vamos a tomar los aportes de Len Mastermann ¥ Roberto Aparici, dos especialistas
en medios de comunicacién, para pensar algunas ideas importantes a tener en cuenta:

—“Todo lo que comunican los medios son construcciones.” Con frecuencia creemos
que los medios copian la realidad ¥ la reproducen “objetivamente” para que nosotros la
conozcamos “tal como es”. Sin embargo, sucede todo lo contrario. Cada mensaje que
emiten los medios es cuidadosamente construido, pensado, sometido a pruebas y
decisiones. .

Construccién: es una manera de organizar datos, objetos, informaciones, mensajes,
imégenes, palabras. La construccién produce un sentido determinado, que es el que se
desea transmitir.

— “Los medios de comunicacién construyen la realidad.” Muchas de las ideas que
tenemos acerca del mundo y de su funcionamiento nos llegan construidas por los medios,
con actitudes, interpretaciones ¥ conclusiones ya hechas.

Nuestra manera de ver las C0sas no es nunca objetiva, est4 influenciada por nuestra
forma de pensar, de valorar, por experiencias anteriores, por los significados que

agregamos a lo que vemos, por las emociones que nos generan.

Por ejemplo, en una
publicidad aparece:

Pregunta: ;Qué es?
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Respuestas posibles: Una manzana, la imagen de una manzana, la foto de una
manzana, la tentacién, la sensualidad, un regalo para la maestra, el color rojo, etc.

Cada uno percibe una imagen, en cada uno se van encadenando significados; cada
uno construye la realidad.

De la misma manera, a través de la seleccion de im4genes, de sonidos, de palabras,
de acontecimientos, los medios de comunicacién construyen la realidad.

— “Los medios de comunicacién contienen mensajes ideoldgicos.” Todos los
productos de los medios son en cierto modo publicidad de sf mismos y también
de valores y formas de vida. Ideologfa: conjunto de ideas y valores que
funciona como una manera de pensar sobre diversos temas.

Por ejemplo: tomamos varias revistas femeninas. La totalidad de las notas y
articulos tratan sobre los siguientes temas: c6mo cocinar ricas comidas en pocos minutos,
dietas para adelgazar, c6mo decorar los rincones de la casa, gimnasia para endurecer las
piernas, tests para saber lo que mds le gusta al marido, cuando los hijos no escuchan a
sus madres, recomendaciones antes de tomar sol, moda, magquillaje, secretos sobre la vida -
sexual... etc.

(Qué imagen de mujer transmiten, cudles son los valores que se destacan y qué
forma de vida proponen?

Pareciera que nos hablan de una mujer completa, dedicada al cuidado de si misma,
de su cuerpo y su salud, preocupada por el hogar, los hijos y el marido, deseosa de
complacer a su familia a través de la alimentacién, el adorno de la casa, el mantenerse
joven y flaca, comprendiendo las necesidades de todos.

Este conjunto de mensajes, que destacan ciertos valores —la belleza y el cuidado
fisicos, el bienestar de la familia, el papel de la mujer como “la sefiora de la casa’ se
construyen desde una determinada ideologia, que a veces se hace explicita y a veces no.
Los mensajes siempre recortan una parte de la realidad y, por lo tanto, hablan de ciertos
aspectos, mientras que otros quedan sin decirse.

Si toman por ejemplo una revista para adolescentes que ustedes conozcan: ;qué
mensaje transmite, a qué tipo de adolescente va dirigida? Respondiendo a estas
preguntas iremos comprendiendo cudl es su ideologia.

—“Los medios de comunicacién tienen implicaciones sociales y politicas.” Los
medios pueden influir en la decisién de las personas conduciéndolas a elegir
adeterminados candidatos politicos. Pueden lograr que la gente se sensibilice
por ciertos temas sociales y formen una opinién, produciendo asi cambios en
la sociedad.

124

I.S.F.D. ESCUELA NORMAL SUPERIOR GRAL. SAN MARTIN - 69



Por ejemplo: en algunos pafses, las campaifias contra la epidemia del sida se
apoyaron en gran parte en los medios de comunicacién. Estos lograron instalar el tema
en la sociedad creando conciencia sobre los riesgos de su propagacién, informaron a
través de la reiteracién de datos que la poblacion debia conoceryeémo se contagia, eémo
no se contagia, como prevenirse. Se utilizaron publicidades, se realizaron programas
informativos y de opinidn en televisidn, radio y medios gréficos.

En los casos en que la campaifa estuvo adecuadamente orientada, a través de
mensajes reflexivos, que trataban de que las personas comprendieran sin generar miedo,
pudo evaluarse que se produjeron cambios en la sociedad. Las personas modificaron
algunas conductas de riesgo y se observé tanto un descenso en el niimero de contagios
como un cambio de actitud frente a las personas que viven con HIV-SIDA.

— “Cada medio tiene una forma de dar informacién, lo cual crea diferentes
mensajes.” Con frecuencia podemos observar que un mismo acontecimiento
o hecho, es tratado de distinta manera por los medios. Cada uno tiene su
propia forma de decir las cosas y de codificar la realidad.

Por ejemplo: tomemos un acontecimiento sucedido hace algiin tiempo: una chica de
15 afios que concurre a un secundario de Capital Federal estd embarazada, las autorida-
des del colegio deciden expulsarla. Su novio, que concurre al mismo colegio, y todos sus
compafieros inician una serie de manifestaciones y protestas pidiendo su reincor-
poracién,

Algunos medios se centraron en laadolescente, investigaron su vida, su familia, sus
amigos, emitieron juicios acerca de su vida sexual. Otros medios tomaron el tema desde
el punto de vista de la institucién, formularon la pregunta acerca de si era justo impedir
que una adolescente embarazada continuara sus estudios. La situacién les dio pie para
instalar en la opinién de la gente el tema del embarazo en la adolescencia. Se analizaron
sus causas, se dieron estadisticas, se produjo un acercamiento a esta realidad de la que
generalmente no se habla.

Serfa interesante, cuando aparezca algiin tema que nos resulte importante, hacer
una comparacién de la manera en que es tratado en los distintos medios, diferenciar los
tipos de mensajes que cada uno se propuso transmitir, analizar qué clase de recurses N
codigos utilizd y qué efectos logré.

Asi como los medios construyen la realidad, nosofros podemos hacer una
desconstruccién.

Analizar e interpretar los mensajes que recibimos diariamente, nos permite parti-
cipar en forma activa de la realidad que se nos presenta, aceptarla o cuestionarla, de
acuerdo a nuestras ideas y deseos.”
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LA SExuALIDAD QUE VEMOS POR TV

Un grupo de jévenes sentados alrededor de una mesa toman cerveza, hablan, rien,
se abrazan. Una voz recomienda la nueva cerveza e invita a probarla. En la imagen
siguiente, en blancq y negro, una pareja se besa apasionadamente, en la imagen que
sigue, otra pareja hace lo mismo. Cada una de ellas se ve separada del grupo, toman
cerveza y se abra[zan.

Ella estd en un bar de una playa con otras personas. Rapidamente, todos se quitan
la ropa y, en traje de bario, corren hacia el mar. Ella duda, luego se quita el pantalén,
aparece su‘cuerpo en primer plano, corre igual que los otros hacia el agua y, al pasar,
cruza una mirada con un joven alli sentado. La cAmara sigue de cerca sus movimientos
y todo su cuerpo. Ella se zambulle, sale del agua y la voz recomienda unos protectores
femeninos.

" Las imédgenes duran apenas segundos, un hombre y una mujer estan conversando
sentados en unbary fuman, una mujer camina por una plaza moviéndose con sensualidad,
un hombre realiza movimientos de alguna disciplina oriental con la Tour Eiffel de fondo,
una mujer con una blusa transparente estd parada al lado de un hombre, otra mujer
camina por el pasillo de un departamento sacdndose la ropa, otra mujer esta sentada en
un escalén fumando. La voz dice pocas palabras, una marca de cigarrillos, una ciudad en
el mundo.

La publicidad ha construido un Jenguaje que nos atrapa, nos hipnotiza y, a veces, nos
agota. Lavelocidad, el ritmo con el que se suceden imédgenes, la dificultad para retenerlas
nos obligan a esforzarnos o nos dejan relajados frente al televisor sin ser muy concientes
de lo que estamos viendo. La musica y el tono de las voces contribuyen a lograr ese efecto.

La televisién ha creado una manera diferente de ver y oir donde no hay lugar para
el silencio ni el vacio, un estado continuo de percepcién. Cada imagen transmite un
mensaje que tal vez no alcancemos a comprender concientemente. La diversidad es
infinita y por eso algunas imédgenes son m4s importantes que otras, el resto es sélo un
fondo de color, movimiento y sonido.

El lenguaje de la publicidad, cada vez més parecido en algunos casos al de los
video—clips, pone de relieve imégenes de la sensualidad, el cuerpo, el erotismo, la
atraccién entre los sexos. La idea es que, usando tal producto, disfrutaremos el mundo
de la sexualidad, pero, ;cémo?

Existen riesgos. Para algunas personas este mensajepuede resultar un espejismo,
un engaiio o un malentendido: creer que los objetos que consumimos nos hacen més o
menos sexuales, creer que sélo siendo jévenes y bellos podemos disfrutar de nuestro
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cuerpo, creer que copiando esos modelos somos deseables para los demas, cfeer que la
sexualidad es eso.

Por otrolado, la televisién en si misma —no la publicidad~ construye otra infinidad
de mensajes sobre la sexualidad, que van desde las formas més tradicionales en algunas
telenovelas, donde la mujer es un ser sumiso ante un hombre que puede dominarlas y
golpearlas, hasta formas que muestran el sexo libre y ocasional.

No podemos decir que la television transmite un solo mensaje sobre la sexualidad.
Los programas infantiles, para adolescentes, las telenovelas, los de entretenimientos, los
humoristicos, los de opinién, las series, etc., construyen diferentes modelos, diversas
realidades.

A veces nos muestran un ideal de mujer y de varén estereotipados, donde la mujer
es un objeto decorativo y el hombre es quien habla y piensa. En ocasiones, se valoriza a
la mujer y al hombre reales, capaces de compartir, trabajar, ser padres y pareja, ala par.

En algunos programas vemos un tipo de adolescente que sélo puede seguir las
instrucciones del adulto, o que lo imita reproduciendo sus modelos. También vemos otro
modelo de adolescente sélo dispuesto a “pasarla bien”, que se rie de los demds, alejado de
toda preocupacién por lo que pasa a su alrededor. Pocas veces recibimos una imagen del
adolescente que vive, piensa, estudia, se interesa por lo que sucede en la sociedad y es
capaz de crear proyectos.
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Petruzzi, H.; Ruiz, E; Gaspar, M. (200
, H.; , E; , M. 4). Tomo la : i6 asi
de lengua. Buenos Aires. Ed. Colihue, p)éginas 165p:|i1$ga o Bducacion General Basica: curso

Razones, sinrazones: la argumentacion
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riol, una carta de lectores o un ensayo ol u se expresa por un edito-

También en las conversaciones cotidianas argumentamaos, s decir, defendemos nuestras m
opiniones, pero los argumentos son menos pensados, més informales, incluso apasionados.

La intencién no es imponer determinadas ideas sino convencer y por €so es importante
informarse previamente y fundamentar lo que se sostiene; ademads, las ideas deben organi-
zarse adecuadamente para que el texto no resulte incoherente.

Organizacion
La argumentacién expresa opiniones fundamentando lo que se dice por medio de dife- ‘
rentes razones y estrategias.
Se pueden sefialar en ella tres partes principales: tesis, demostracién y conclusion. i
e TESIS ‘

La tesis es un enunciado breve a partir del cual se estructura la argumentacion.

Ejemplo:
El incremento de la violencia delictiva se debe a diversas causas.

La tesis, que organiza la argumentacion, generalmente est4 al comienzo del texto. Puede ir
precedida por una introduccién en la cual se contextualiza el lugar y el tiempo en el que esa i
tesis se defiende y se da informacién previa para que el receptor la comprenda mejor.

El dramético problema ya se ha instalado: un hecho que castiga cada vez mas
ala sociedad actual son las caracteristicas violentas de los actos delictivos.

También se ha instalado el debate sobre las causas del mismo: los modelos

transgresores que imponen la televisién y las peliculas, la improvisacién de "
medidas preventivas, el consumo de drogas, la facilidad para acceder ala com- ‘
pray tenencia de armasy el incremento de la pobrezay marginalidad debido al

actual modelo socioeconémico.

Esa violencia también se vive en nuestro pais. Lo que antes eran tranquilas

calles y barrios de Buenos Aires se han convertido ahora en tierra de nadie:

carterismo, robos a mano armada en restaurantes, negocios, fugas en motos,

armas de distinto calibre que siembran el pdnico y la muerte. Estos hechos se ‘
pueden comprobar en las paginas de los diarios, en la televisién y, a veces, por

experiencia personal.

= DEMOSTRACION

Luego de enunciada la tesis se plantean —en la demostracién— los argumentos a favor
de la misma.

Lo demostracion estd constituida fundamentalmente por argumentos a
fovor de la tesis.
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—————

En relaciF’)n 2}1 tema de la violencia, el diario Pdgina/I2 (29/08/1998) publicé las opinio-
nes.del comisario general Luis Ferndndez (Jefe de la Superintendencia de Seguridad Metro-
politana) y de Raiil Zaffaroni (especialista en criminologfa y legislador de la Alianza).

COMISARIO LUIS FERNANDEZ el sistema penal argentino porque la mayoria de
los delitos son excarcelables y las penas muy le-
Mis que el nimero de delitos lo que subié muchoes | ves. En este momeno, en la ciudad de Buenos Ai-
el pico de violencia. Es indudable que es necesaria | resno tenemos leyes preventivas. Elnuevo Cédi-
mayor presencia policial. Pero también es fundamen- | gode Convivencia no es operativo en lo que hace
tal adaptar las leyes a este cambio en la delincuen- | al procedimiento en la calle: hasta que se comete
cia. Si el delito es violento, la ley tiene que buscar | el delito la policia no puede actuar. = e
erradicar de la sociedad al delincuente violento. Una de las causas de que los robos sean cada vez
Los c6digos actuales son un tanto suaves, no des- | mis violentos coladrogas e 2=
alientan al delincuente. Hay que imponer mayor | Hoy la gente se siente insegura porque estd bien
‘durezay sanciones més severas. Hay que cambiar | informada, cosa que no pasaba 10 afios atrés.

El Cédigo de Convivencia no

: Los hecho i
| tiene que ver con la inseguridad Lo o videnos

porque hay mds armas. Hay una
el control de

ar le, sino de cump
to efectivo. No tiene ni

Raiil Zaffaroni también admite la existencia de hechos delictivos, pero no estd de acuer-

do con 'los argumentos del comisario general y expone otros que son contra-argumentos o
refutaciones.

En el ejemplo anterior se refuta contra los argumentos y no contra la tesis.
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fiat CONCLUSION

Una vez expuesta la demostracion, se escribe un pérrafo en el que s sintetizan las ideas
planteadas ¥, 2 veces, s€ proponent algunas soluciones.

Lo drgurnentoci‘én se'ciefrd con una conclusion enla que se <intetizan las
ideas planteadas en ¢l desarrollo. s ' :

-."-l—-
Por ejemplo, en relacion a 12 tesis el incremento de la violencia delictiva se debe a
diversas causas, una conclusion podria ser:

Establecer adecuadamente las causas del incremento de la violencia €s necesario
ara tomar medidas que reduzean 108 hechos delictivos- También hay que considerar

quelasola accién delas autoridades 00 daré resultado. Como dijo un juez: “no puede

haber un periodis'fa‘ para cada ciudadano ni un policia pard cada ciudadano; sélo 1a
solidaridad permitird hacer frente a estos terribles hechos”: No estden peligrola vida
de uno u otro ciudadano, $ino 1a vigencia misma de la sociedad.

P [ - -
Tenas polemicos

Argumentar significa construir un saber nuevo O diferente de Otros. Por esto la argu-
mentacion tiene caracter polémico ¥ los temas sobreé Jos que s€ polemiza varfan segin 10s
intereses O preocupaciones de una sociedad.

El editorial es un texto periodistico 2 través del cual se manifiesta la opini6n de la
empresa que dirige un diario. Los editoriales no s€ firman; asis€ indica que s€ transmite 1a

opinion de un diario y no la deun periodista en particular.
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El siguiente editorial publicado por el diario Clarin el 20/09/1998 es otra demostracion
de cudnto preocupa a la sociedad argentina el tema de los delitos.

LA FUERZA DE LA LEY Y LA SEGURIDAD ;

En el marco de la mayor preocupacion de las autoridades encargadas de la ciudad y
nacionales por revisar la legislacién para enfrentar el delito, tuvieron eco las aprecia-
ciones de altos dirigentes politicos y funcionarios acerca del endurecimiento de la
politica represiva como tinica salida a la ola de inseguridad.

-

CONTEXTUALIZACION
Y TESIS

KAlgunos funcionarios pusieron énfasis, en relacién a ese problema, en la necesidad de
aplicar “mano dura” contra la delincuencia, cuyo aumento atribuyeron en gran medi-
da a la laxitud de la legislacién vigente y desvincularon de la problemdtica social.
Otros, por su parte, se colocaron en linea con la demanda de mayor dureza pero reco-
nocieron que el término utilizado podia asociarse con los desbordes represivos yla
politica del “gatillo fécil” que sufri6 la provincia en el pasado y en los afios recientes.
Hubo quienes criticaron mds abiertamente las posiciones en defensa de la mano dura y
propusieron, en cambio, una mayor severidad en la aplicacién de las leyes existentes.
La manera con la que funcionarios y dirigentes de relevancia se refieren a una de las
cuestiones de mayor preocupacién cotidiana no es siempre satisfactoria y hasta puede
generar efectos equivocos y contraproducentes.

En primer lugar, no ayuda que el tema de la seguridad ciudadana, afectada por el
aumento de la delincuencia comiin en distintas dimensiones de la vida de las perso-
nas, sea colocado bajo el prisma de la especulacién y la conveniencia electoral.

Se trata, en verdad, de una cuestién de Estado para la que deberfa existir una coope-
raci6n bisica entre las distintas fuerzas politicas, los gobiernos y las oposiciones.
En segundo lugar, est4 demostrado que el combate a la criminalidad debe atender en
la actualidad miiltiples factores, politicas sociales y preventivas, que acompaiien y
lleguen a colocar en un lugar secundario la accién represiva del Estado. Es err6neo,
por lo tanto, plantear la lucha contra el delito en términos de una opcién entre el
ataque a sus manifestaciones directas o el combate a sus causas sociales mds profun-
das. Tal dilema es, en todo caso, un sintoma de que no se logra hacer bien ni una cosa
ni la otra.

En tercer lugar, la lectura de lo acontecido en nuestro pais permite acordar en que
existe una enorme tarea pendiente en mejorar la administracién de Justicia y las fuer-
zas de seguridad, en los recursos y en la organizaci6n de esas instituciones. Quienes
han ejercido y ejercen responsabilidades de Gobierno no pueden desconocerlo.

Una legislacién mds represiva no resolveri el problema de la eficiencia en su aplica-
g cién. En tal caso, el reclamo de “mano dura” puede remitir peligrosamente a una
-_,*\discmecionalidad que seria una muestra de debilidad m4s que de fortaleza.

%

DEMOSTRACION

El genuino reclamo ciudadano frente a la inseguridad, registrado por los més recien-

tes estudios de opini6n publica, debe ser transformado en respuestas inteligentes, le-

gislacion adecuada, eficacia en la represion del delito y desarrollo de politicas pre-

ventivas de seguridad ciudadana.

Se trata, en suma, de aplicar la ley con correccién y firmeza pero sin excesos y, ade-
nds, diagramar politicas de seguridad que tomen en cuenta los numerosos factores

ciden en la generaci6n del delito, entre ellos los de orden econémico y social.

CONCLUSION

Este editorial parte de la siguiente tesis:

El delito puede ser combatido a partir de nuevas politicas de seguridad.
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Los conectores
En la argumentacién, como en otros tipos de textos, los conectores tienen diferentes
significados ademads de relacionar temas y conceptos.
Los mds usados en los textos argumentativos son los siguientes:
e EXPLICATIVOS: establecen relaciones de causa/consecuencia.
porque - por eso - dado que - como

@= ARGUMENTATIVOS: indican de qué se estd hablando, comparan informacion, obje-
tan y sefialan aceptacién parcial de lo dicho.

con respecto a - asi - del mismo modo - sin embargo - pero
en cambio - aunque - no obstante

= ORDENADORES DE LA EXPOSICION: marcan la distribucién de la informacién y de la
argumentacion.

en primer lugar - finalmente - en conclusion
@ Reconocer la funcién de los conectores en los siguientes ejemplos:

iSocorro, adultos! Necesito que me expliquen varias cosas. Tal vez Don Sida
nos capacite a hablar mds abiertamente, por lo menos por obligacion, de algu-
nos temas. Los jévenes no tenemos a quién recurrir mas que a ustedes.
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Necesitamos conocer, para poder defendernos correctamente de éste y de mu-
chos males que nos rodean.
Porque somos grandes, pero no tanto.

Maria V. Duche, “;Socorro, soy adolescente!”. En Autores varios, Veinte jévenes
ensayistas del Cono Sur, Buenos Aires, Colihue, 1997.

Ademas, es digno de destacar que al encierro de Sade se sumaba un tenaz
esfuerzo para evitar o anular su obra. De hecho fue recién en el siglo XX que
Guillaume Apollinaire, Maurice Blanchot, Simone de Beauvoir y sobre todo
los surrealistas la rescatarian del olvido.
Por Gltimo, es menester mencionar una anécdota que pone de manifiesto la
intolerancia que se descargé sobre la estética del Marqués de Sade. Se sabe
que, a pesar de su fama, en el asilo de Charenton, el Marqués compartia el
cautiverio con un buen nimero de mujeres con quienes no tenfa restringido el
contacto. En cambio, si se ponfa especial cuidado en la prohibicién del uso de
papel, pluma y tinta.

Lucas Torres, “Marqués de Sade”. En op. cit.

Y fue ahi cuando estas primeras feministas se dieron cuenta de que ellas tenfan
el cerebro mejor puesto que muchos de los seudointelectuales que andaban
dando vueltas por ahi y por lo tanto tenian derecho a ser tratadas de igual
forma que los hombres. Y comenzaron a pelear por ello. Llegé la modernidad,
y lleg6 la revolucion.
Sin embargo esto fue s6lo en Europa y los Estados Unidos, y las primeras
damas en luchar por sus derechos fueron damas que ademds de inteligencia
tenfan bastante dinero.

Federico Falco, “Hombres y mujeres”. En op. cit.

@ Emplear los conectores necesarios (p. I71) para darle forma de texto a los argumentos
que ya enunciaron sobre la discriminacion. Agregar a la redaccion un ttulo adecuado.

1.0S 7eCUrsos

La argumentacion, como hemos visto, no parte de un saber aceptado, admitido, sino que
expone argumentos para CONVencer a otros y el que enuncia establece una especie de didlo-
go con los interlocutores que pueden opinar igual o distinto que él. Por esto se habla de una
dimensién dialégica en la argumentacion.

Para exponer esas opiniones se pueden usar una serie de recursos, entre los que sefiala-
mos: reformulacién, definicion, cita de autoridad, generalizacion, ejemplo.

#= La REFORMULACION, tal como se vio en la unidad 6, es un procedimiento por el
cual se dice de manera distinta algo ya dicho, con la finalidad de que sea mejor
entendido por el receptor.

La pobreza constituye la principal fuente de deterioro ambiental, la desnutri-’
ci6én infantil, la marginalidad, la falta de educacién, el hacinamiento, es decir,
bajo nivel de calidad de vida para algunos sectores, son temas de igual o mayor
importancia que las ballenas o Jos pingiiinos empetrolados.

Viviana Gavilan, “Eco... (qué?”’. En op. cit.
I3
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s La DEFINICION es un enunciado breve en el que se delimita el significado que un
término o un concepto tiene para el que argumenta.

A los seguidores de idolos los llamar€ idolatras o fans; a quienes tienen arque-
tipos, fandticos y a quienes simplemente admiran, admiradores.

Elizabeth C. Espinoza, “Agarra idolos que no muerden” . En op. cit.

@z [La CITA DE AUTORIDAD €s un recurso que le sirve al enunciador para avalar lo que él
mismo ha sostenido o para refutar lo que otro ha sostenido; algo asi como decir: no
es so6lo una idea mia, otros hombres importantes también han pensado 1o mismo.

En la historieta basada en el relato de Armando Discépolo, “Mustaf4”, historia
de dos familias de inmigrantes sobrellevando su desarraigo, sus problemas
econémicos y los sociales, podemos advertir claramente la relacion planteada:
lenguaje y poder.
“Nuestra lengua madre es contaminada y el pueblo habla un verdadero dialec-
to formado por elementos universales”, escribia Estanislao Zeballos. Y Sardi
seflalaba: “Buenos Aires es una jaula... se habla un lenguaje que es mezcla de
palabras de todos los idiomas.”

Paola Pisano, “Lenguaje y poder”. En op. cit.

La GENERALIZACION: las argumentaciones no suelen debatir sobre hechos particu-
lares sino sobre temas, situaciones, problemas mds amplios y generales.

En nuestra historia existe una gran cuota de intolerancia que lleva a la vio-
lencia y a la muerte y es la sociedad la que forma parte de este proceso, aunque
con distintos niveles de participacién y compromiso.

Laura Folica, “El presente eterno”. En op. cit.

ea El EjeMPLO demuestra que lo sostenido de manera general en una tesis puede ser
aplicado a casos concretos sobre personas y hechos.

Un ejemplo de esta violencia legitimada es el fusilamiento del Dorrego.

Laura Félica, “El presente eterno”. En op. cit.
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PROPUESTA DE TALLER DEL CAMPO ESPECIFICO

I-CONTENIDOS A TRABAJAR
TECNICA DE ESTUDIO: “APUNTES DE CLASE”. JUEGO.

II-FUNDAMENTACION:

Partimos de la consideracion que tomar apuntes en clase no consiste en plasmar por
escrito todas y cada una de las palabras que el profesor dice en su explicacion sino mas
bien, es necesario recoger los puntos principales de la clase, de manera que seamos
capaces de recordar la informacién importante cuando estemos estudiando. Por ello,
contar con unos buenos apuntesjugard un papel importante para mejorar las
trayectorias de nuestros estudiantes, facilitando el registro y reflexiones sobre aspectos
importantes y nodales de la clase, esto implica sin dudas, un proceso de aprendizaje
que requiere de tiempo y préctica, pero proponemos ser trabajado minimamente en
esta propuesta de taller, lo que constituird un importante punto de partida para su
ejercicio y puesta en préctica durante el desarrollo de las Unidades Curriculares del
primer aho de formacion de la carrera. Sera necesario entonces, impulsar la costumbre
de generar apuntes y notas, de manera adecuada y en un proceso que no solo ayudara
a los futuros docentes a mejorar sus resultados en este curso de ingreso, sino también
durante el transcurso del primer afio y durante toda su carrera de formacién docente.
De esta manera el contenido disciplinar: “El Juego”, sera simplemente una buena
excusa para promover el desarrollo de esta estrategia y recurso indispensable para la
vida de estudiante.

III-PROPOSITOS:
e Brindar una herramienta de trabajo: “Apuntes de Clase”, para facilitar que el
estudiante logre un mejor aprovechamiento de las clases.
e Acercar desarrollo tedrico y practico sobre “El Juego, en el contexto escolar”.
« Favorecer experiencias y actitudes de confianza en si mismos, de autoestima,
expresion y motivacion.
« Fomentar el respeto y la tolerancia por el otro.

IV-PROPUESTA DE ACTIVIDADES

-1° DIA-
1° MODULO (17,30 a 19 hs.)
a-Exposicion sobre juego (1° Parte): “Juego en la calle y en el contexto escolar. Tipos de
juegos. Juegos tradicionales”.
b- Consignas y/o actividades sugeridas:
1-Escuchar la explicacion de las Profesoras, y tomar apuntes de clase durante la
exposicion.
2-Realizar un listado de todos los juegos tradicionales que recuerdan y los que
jugaron en su infancia.
3-Socializar.

Nota: La idea es que en esta primera instancia, se tome apuntes de manera intuitiva o como
ellos saben hacerlo o pueden hacerlo, para reflexionar luego sobre esta actividad.
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c- Revision de los apuntes de la clase.
d- Entrega de Documento de Informacién. “Juego en la calle y en el contexto escolar.
Tipos de juegos. Juegos tradicionales”.

2° MODULO (19,15 a 20,45 hs.)
e- Desarrollo de juegos tradicionales apelando a ejercicios de Expresion Corporal, tales
como: simulacién, dramatizacion, improvisacion, otros.

-2° DIA-

1° MODULO (17,30 a 19 hs.)

a-Explicacion de la Técnica de Estudio: “Apuntes de Clase”.

b- Entrega de documento de Informacion.

c-Exposicion de “Juego” (2° Parte).

d- Consignas y/o actividades sugeridas:
1-Escuchar de manera atenta la explicaciéon docente y a partir de lo expuesto
sobre la técnica de estudio abordada, realizar apuntes de clases sobre el tema:
“Juego”
2-Observar las imagenes que se presentan y establecer relaciones con los
aspectos del desarrollo sobre los que influye el juego.
3-Socializar en el grupo clase las producciones y arribar a conclusiones.

Nota: La idea es que en esta sequnda instancia, se tome apuntes de manera sistemdtica a partir
de la explicacion de la técnica, para reflexionar luego sobre esta actividad.

2° MODULO (19,15 a 20,45 hs.)

e-Consigna: En grupos y/o parejas, manifestar a través de ejercicios y/o técnicas de
Expresion Corporal (simulaciéon, dramatizacién, improvisacion, otras.), aspectos, ideas
o conceptos seleccionados y/o registrados en los apuntes de clase sobre el tema
“Juego”.

-Cierre del taller: recuperacion de aspectos, conceptos, sensaciones, apreciaciones,
emociones, y experiencias desarrollas durante los dos dias de taller.
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-1° DiA-
Documento de Informacién N°1:
“JUEGO: Juego en la calle y en el contexto escolar. Tipos de juegos. Juegos Tradicionales”.

EL JUEGO

(QUE ENTENDEMOS POR JUGAR?

El juego es un espacio de interaccion a partir de la creacion de una situaciéon
imaginaria en la cual los nifios se involucran voluntariamente bajo la intencién, el
deseo o propésito de “jugar a”. En el juego, los nifios se acogen a las reglas que
permiten que el juego se sostenga. El juego tiene su origen en una intencioén, un deseo
o proposito propio del jugador. Algunos lo llaman “necesidad insatisfecha”. Otros
atribuyen el surgimiento del juego a la imposibilidad del nifio de “conocer y dominar
la realidad”. Ahora bien, ya sea que se lo vincule con el placer, la diversion, el
entretenimiento o la busqueda de respuestas, el juego tiene su origen en el jugador. Por
esto es automotivado. La consecuencia inmediata de este origen, es que “nadie juega si
no quiere”. Es decir, el juego supone la voluntad del jugador, pues tiene un caracter
voluntario. Esto no significa que el nifio sea siempre quien inicia el juego y que, por lo
tanto, desde “fuera del nino” (la escuela, el maestro, otros nifios), no puedan
proponerse juegos, pero para que realmente exista, el jugador debe “subirse” al juego y
hacerlo propio.

Para “entrar en el juego” se necesita “salir de algtin lugar”. Cuando el nifio juega
crea un marco de realidad diferente que combina aspectos propios de la realidad (fruto
de la experiencia personal) y otros propios del campo de la imaginacién. Una situacion
imaginaria en la que el nifio puede ser otro (asumir roles o papeles sociales diversos);
equivocarse sin temer las consecuencias (porque puede comenzar de nuevo); encontrar
respuestas y ensayarlas; volver a vivir una situacion pero déndole otro final. Ahora
bien, el marco que crea el juego esta sujeto a las reglas propias del contexto social
donde es recreado. Reglas que no se verbalizan, como es el caso de las que orientan el
juego simbolico y el de construccién, o por el contrario, reglas que se constituyen en
instrucciones fijas a respetar para sostener el juego (reglas convencionales propias de
los juegos de mesa). Todas ellas, son reglas que permiten que los juegos no sean
cadticos y que los diversos jugadores puedan jugar juntos atin sin ponerse previamente
de acuerdo més que en lo esencial.

Esta suerte de confrontacién entre lo imaginario y lo real, las reglas y la situacion
jugada, “yo, el otro y el nosotros”, hace que el juego, ain cuando se juegue “a solas”,
suponga la creaciéon de un espacio de interacciéon. Es decir, el jugador sabe que esta
jugando; y lo sabe, porque puede salir del juego y decir “estoy jugando” (atin cuando
no medien palabras).

Por todo lo expresado, entre otras cosas, jugar les permite a los nifios pequefios
desarrollar ciertas capacidades:

« Manejarse en un contexto que le posibilita ejercitar funciones cognitivas con las

que ya cuenta, potenciar la exploracién y la construccion del conocimiento.

« Negociar con otros, ponerse de acuerdo y compartir valoraciones, percepciones

y emociones sobre si mismo, los otros y las cosas.
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o Construir un grado de confianza cada vez mayor en su propia capacidad frente
a lo que puede hacer y adquirir la fuerza de voluntad para perseverar en el
aprendizaje (logros que contribuyen a su autoestima).

e Aprender a coordinar acciones, tomar decisiones y desarrollar una progresiva
autonomia.

e Resolver problemas y reducir las consecuencias que pueden derivarse de los
errores frente a situaciones nuevas.

o Enriquecer su mundo cultural al conocer y participar de producciones propias
de su comunidad y de otras comunidades.

EL JUEGO EN EL CONTEXTO ESCOLAR

El Juego en la vida de los nifios es de suma importancia, es un lugar de
privilegio de la infancia, es “fundante” del sujeto que esta constituyendo sus funciones
intelectuales, psicomotrices, sociales, de lenguaje. A través del juego el nifio aprehende
el mundo que lo rodea, interactta con los objetos, resuelve problemas, hace circular sus
propios significantes; utiliza diferentes modalidades de comunicacién, involucra a su
cuerpo, convoca al otro. El juego como expresion del sujeto es un fenémeno complejo
que ha sido estudiado desde diversas teorias psicolégicas entre los que se destacan
autores como Winnicott, Freud, Piaget.

Para Freud el juego es ante todo una manifestaciéon de la personalidad, y obra
como un escape a las tendencias reprimidas. A través del juego el nifio modifica la
realidad, y anula sus experiencias dolorosas y angustiantes.

Winnicott le confiere al juego infantil diferentes significados: manifestar placer,
expresar agresién, controlar la ansiedad, adquirir experiencia, establecer contactos
sociales, promover la integracion de la personalidad y la comunicacién con los otros. El
nifio encuentra un modo de desarrollar su fantasia a través del juego. “El juego es la
prueba continua de la capacidad creadora que significa estar vivo”.

Piaget sostiene que en el juego el nifio incorpora la realidad a sus esquemas pero
no se preocupa de acomodarse a esa realidad, sino que la modifica a su conveniencia:
“la sabana puede ser una carpa, posteriormente una capa, todo depende de lo que el nirio necesite
en ese momento...La realidad se somete a las necesidades del yo, sin que éste deba someterse a las
necesidades o limitaciones que la realidad le impone. En el juego todo es posible, los temores y los
miedos controlarse, los deseos cumplirse”.

Vigotsky (...) “el juego como tal crea la propia zona de desarrollo proximo del nirio.

Mientras juega el nifio actiia siempre por encima de lo que representa su edad media, por
encima de su conducta cotidiana; cuando el nifio estd jugando es como si se sacara una cabeza a
si mismo”.
El juego es una realidad cambiante y sobre todo impulsora del desarrollo mental del
nifio; a través del juego construye su aprendizaje y su propia realidad social y cultural,
jugando con otros; el nifio comienza a comprender la realidad de su entorno social y
natural, acrecentando lo que denomina Vigotsky “zona de desarrollo proximo”.

Desde el ambito pedagogico, Patricia Sarlé sefiala que desde las primeras
escuelas Infantiles se considerd al “juego como método, desde Froebel..., el Meétodo
Montessori y los juegos educativos de Decroly (...) El Jardin de Infantes surge con fuerte
contenido utdpico y pedagogico en el que el juego es el pivot desde el que se piensan las
pricticas...”
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La Ley de Educacién Nacional establece entre los objetivos de la educacion
Inicial, “Promover el juego como contenido de alto valor cultural para el desarrollo cognitivo,
afectivo, estético, motor, social, legitimando su presencia como contenido a ensefiar.

Desde hace décadas se considera al juego como un derecho inalienable de la
infancia; como una actividad humana placentera en si misma, estructurante del
psiquismo en todas sus dimensiones, promueve los procesos de aprendizaje en el nifio
y las actitudes positivas hacia los demas.

El juego, en un espacio como el Nivel Inicial, siempre estd en el marco de la
intencionalidad del docente, a diferencia de lo que ocurre en la plaza, en el barrio o en
la casa, el juego con la presencia de un docente, modifica la experiencia del mismo
porque se ocupa e interesa por la trayectoria escolar del nifio. En el contexto escolar al
seleccionar el tiempo, los espacios, los materiales, los contenidos, es el maestro el que
abre o no el espacio escolar a lo lidico y son siempre los nifios los que asumen la
propuesta. A su vez hay juegos que los nifios inician sin que ese espacio sea abierto por
el maestro.

El desafio, por lo tanto, es que algunos de los contenidos que hay que ensefar
puedan ser incorporados al juego, en la medida que el recorte temético lo permita, sin
que esto signifique perder sus aspectos esenciales: placer, diversién, libertad,
creatividad, iniciativa, fantasia e imaginacién, que son necesarios incluir en la
enseflanza como parte constitutiva del conocimiento que se intenta construir.

Los nifios juegan solos y con otros; con objetos y sin ellos; con y sin reglas,
acompafiando su juego con la voz o guardando silencio. Algunos juegos parece que se
inician solos y otros requieren de una gran preparacién. Las interrupciones no suelen
afectar al juego, asi como lo suspenden, vuelven a retomarlo en el punto en que lo
dejaron. Juegos que tienen un sentido, cambian de forma sélo por intencion de los
jugadores. Esta diversidad resulta apabullante a la hora de pensar al juego como
contenido, dado que esto supone regularlo en el marco de la ensefianza. Es decir,
ajustarlo a un disefio didactico en el que se precisen los aspectos a tener en cuenta en la
puesta en practica de la propuesta ltdica.

EL JUEGO EN EL JARDIN MATERNAL

Es el docente quien planifica actividades ltdicas, comunica la intencionalidad
ladica al nifio y participa jugando. Es quien ensefia a jugar y crea “escenarios”, propone
el tipo de juego, organiza el “tiempo” y el “espacio”, selecciona “materiales y objetos”
estables como variados, configura un entramado indispensable para generar
condiciones en las que sea posible el aprendizaje desde un “formato ladico”. Las
actitudes de los docentes se constituyen en los andamios para ensefar, instalar y
sostener “dialogos ladicos”.
Daniel Camels expresa que los juegos maternales; tienen como protagonista al
pequerio en relacion a un adulto; el autor sostiene que los juegos corporales desde muy
temprana edad no solo estimulan, sino que ademads constituyen una herramienta para
elaborar los miedos basicos. El autor mencionado presenta cuatro formas diferentes de
juego:
Los juegos de sostén: hacen referencia a los juegos de movimiento, corporales que se
desarrollan en, desde y sobre el cuerpo del adulto. El cuerpo del adulto es territorio de
la escena ltdica. Surgen cuando se toma al bebé en brazos y se lo “mece” para calmar
su llanto o iniciar el momento de suefio. Algunos ejemplos son el “bote” (mecer),
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“avioncito” (girar), llevarlo a “caballito” o babucha” (el pequefio trepa en hombros o
espalda del adulto).

Los juegos de ocultamiento: se relacionan con el “aparecer y desaparecer” de la
mirada del otro por unos momentos; hay un distanciamiento de los cuerpos que no
pueden ser vistos pero que sera resuelto. Incluye acciones como aparecer, desaparecer;
ocultarse y mostrarse; perder y encontrar la presencia del otro. Algunos juegos de
ocultamiento son: esconderse detras de una sdbana o manta, el escondite o escondida,
uno, dos y tres...coronita es; gallito ciego. También permite incluir en el ocultamiento
objetos para ser descubiertos, como por ejemplo decir en qué mano estd el objeto
escondido (cerrando los pufios); colocarlos bajo el mantel o manta, mas adelante los
juegos de magia y la busqueda del tesoro.

Los juegos de persecucién: hay distanciamiento de los cuerpos, con tres protagonistas:
un perseguidor, un perseguido y un refugio (primero es el cuerpo del adulto y luego el
espacio fisico). El perseguidor debe ser reconocido por el pequefio como un sujeto
confiable; permite que el nifio pueda aceptar “las amenaza” como ficcién, seguro que
nada ocurrird, reduciendo la tensiéon de incertidumbre. Por ejemplo “el lobo”, “la
mancha”, “el monstruo”, “te como”.

Las narraciones y canciones: presentan ritmos, gestos, movimientos que tienen un
fuerte componente corporal.

Junto a los juegos maternales encontramos también, los juegos tradicionales que son
aquellos que se transmiten y recrean de generacion en generacion, perdurando en la
memoria colectiva de las comunidades. Surgen de la cultura de la crianza y su
permanencia en el tiempo da cuenta de su aceptaciéon. Es importante que se reiteren
los mismos juegos para que los nifios los aprendan y participen en ellos, por ejemplo,
en el Maternal, se proponen los juegos de manos como “Este compré un huevito”..., “Este
dedo es la mama” ..., “Qué linda manito que tengo yo...”; juegos de cosquillas, balanceos.
Se pueden incorporar en la segunda y tercera seccion los juegos de movilidad e
inmovilidad, de correr y de las escondidas. Para la tercera seccion se incluyen juegos
(como “; Abuelita qué hora es?” “El osito dormilén”), en los cuales el grupo de
participantes se sitia a cierta distancia, avanzando o retrocediendo, segin la
respuesta a cada pregunta.

Es fundamental la actitud docente a partir de la disponibilidad corporal,

el sostener con la mirada las acciones de los pequefios sin realizar valoraciones, ni
apreciaciones verbales. Al jugar con un nifio le ensefiamos que tiene derecho a jugar,
ampliando sus posibilidades de juego, su repertorio lidico, a participar con otros de
tradiciones ladicas, y en formatos sencillos, como asi también a explorar
movimientos cotidianos, a cantar, bailar, hacer rondas...”
Rosa Violante realiza sus aportes para reflexionar sobre el lugar que ha de ocupar el
juego en las propuestas de ensefianza para los nifios menores de 6 afios. Su
preocupacion es reflexionar, pensar y trabajar sobre la necesidad de ofrecer propuestas
de “Buena Ensefianza” lo que implica considerar la centralidad del juego cuando se
piensa especialmente en los contenidos de ensefianza y las formas de ensefiar a los
nifios pequefos. “Podriamos decir que el espacio de juego, ese espacio potencial donde se
desarrolla la actividad lidica, es como una esfera transparente y mdgica limitada por la
complicidad de los jugadores. Esfera, no en el sentido geométrico del término, sino en su
significado de contenedor, que encierra en su interior a personas que despliegan una actividad”.
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EL JUEGO EN EL JARDIN DE INFANTES

Los juegos son contenidos en el Nivel Inicial, en tanto han de transmitirse y
enseflarse mostrando y explicando cémo jugarlos. En particular esto se hace muy
presente en el caso de los juegos tradicionales y reglados. Lo importante es poder
distinguir que muchos verdaderos juegos necesitan contar con saberes para jugarlos
como asi también reconocer que hay saberes que se pueden ir ensefiando y
aprendiendo durante el desarrollo del acto de jugar; es decir no tienen condicién
previa; por lo tanto, al dominar los saberes —contenidos comprometidos en los
diferentes juegos— el nifio jugador aprende a jugar (por ejemplo, toma en cuenta el
punto de vista de otro jugador y actia en consecuencia), enriquece sus aprendizajes y
el juego mismo se vuelve mas desafiante. Entonces podemos afirmar que se ensefian
contenidos comprometidos en los juegos, como asi también se ensefia el formato del
juego mismo con sus reglas y sus formas folkléricas en que los pueblos han recreado
versiones tradicionales. Algunos tipos de juego a ensefiar son el juego dramatico, los
juegos tradicionales y “grupales”, lo de construccién y el juego-trabajo.

Dentro del contexto escolar especificamente, en el Jardin de Infantes, se pueden
considerar distintos formatos de juego, pues...“cada formato de juego supone atributos
distintivos que potencian combinaciones y aprendizajes que permiten la identificacion y
resolucion de especificas situaciones-problema: juegos corporales, de ejercicio, dramatizaciones,
tradicionales, de construcciones, con reglas convencionales, digitalizados, entre otros. Se trata de
contextos de juego muy distintos, que impulsan a los jugadores hacia la construccion, la
comparacion y la transferencia de saberes”.

Los diversos juegos serian:

Juegos de Construccién se definen como "manipulacién de objetos con el propésito de
construir o crear algo”. En el juego constructivo el nifio tiene una meta final en mente
que requiere la transformacién de los objetos en una nueva configuracioén. Por ejemplo,
construir una pared con bloques, o hacer una persona de plastilina.

Juegos Dramaiticos se centran en el juego de roles, el juego del “como si”. El nifio
pretende estar haciendo algo o ser alguien. Puede ser con objetos (hace como que el
bebé toma té usando una tacita vacia, por ejemplo); sin objetos (se peina los cabellos
con los dedos como si tuviera un peine), o puede poner en relacién objetos inanimados
(su mufeca hace como que alimenta a los animales).

En los Juegos con Reglas es necesario conocer las reglas para poder jugar, las reglas
quedan explicitadas en principio por el docente antes de empezar a jugar. La
experiencia sistematica hace posible la apropiacion del sistema de normas especifico de
cada uno de los juegos, haciendo posible que los chicos jueguen de manera cada vez
mas autonoma.

Juegos Motores constituyen rasgos inherentes al ser humano desde su nacimiento, se
perfila como una de las principales estrategias de aprendizaje en el nivel inicial,
convirtiéndose en una fuente inagotable para el desarrollo de capacidades, valores,
actitudes y normas, a través del movimiento.

Los Juegos Tradicionales y Regionales forman parte del acervo cultural, se realizan en
parejas, individualmente, por turnos o grupalmente. Por lo tanto, su ensefianza podra
realizarla el propio docente y/o invitar a las familias, a nifios més grandes, o a
miembros de la comunidad. En estos altimos casos sera muy interesante indagar acerca
de los juegos que responden a las tradiciones de esa comunidad de manera de rescatar
otro aspecto de su cultura. Si bien son juegos con reglas, se trabaja como otro nicleo de
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contenidos porque es esencial fomentar el espacio de juegos tradicionales para
garantizar la transmision del acervo cultural de cada comunidad. Estos juegos, muchas
veces estan acompafiados de canciones y se transmiten inter-generacionalmente. Como
toda transmisiéon también incluye la posibilidad de recreacién y reconstruccion de lo
transmitido. Por eso, muchas veces se encuentran gran variedad de modos de jugar al
“huevo podrido”; al “veo-veo”; al “tejo”; al “mantantirulirula”; a la “payana” y a la
infinita cantidad de rondas que se conocen y que han sido transmitidas junto con
canciones, por adultos y otros nifios durante la infancia.

Los nifios y las familias suelen ensefiar juegos muy diversos que, a veces, no se conocen
en la region en la que esta ubicado el Jardin. También muestran distintas formas de
jugar un mismo juego y esto se explica por la procedencia social y cultural de la familia
y sus antepasados. En este sentido, la variaciéon en el modo de jugar a “las bolitas”; “el
balero”; “la escondida”, facilita la aparicion de la diversidad y el conocimiento de
distintas culturas por parte de los nifios. Los juegos mapuches, guaranies, mayas,
espafioles, polacos (que se pueden conocer al compartir la experiencia con los nifios o
por la informacion que aporta el docente) son, tal vez, el primer contacto de los nifios
con otras culturas.

La inclusion de los Juegos tradicionales en la cotidianeidad del Jardin de

Infantes, implica acceder a propuestas valiosas con gran potencial ladico y a la vez
convocante, dado que ningtn chico se resiste a participar interesado de un “lobo estas”
o de un “Martin Pescador” o un “veo veo” “pisa pisuela”, “las palmaditas” mientras se
espera que los comparfieros terminen alguna actividad, como parte importante de la
jornada junto con la hora del cuento y la poesia, el canto y juego libre en el espacio
abierto si lo hubiera. Los juegos tradicionales permiten que los nifios compartan con
sus padres y abuelos momentos plenos de bienestar, los grandes disfrutan al recordar y
seguir jugando y los pequefios gozan de recibir un legado que los incluye en el
universo cultural de la comunidad de la que forman parte. Son juegos sencillos que
desarrollan muchos aspectos de la personalidad del nifio, contribuyen a lograr una
educacion integral, manteniendo viva la historia y cultura de los pueblos y se
caracterizan por tener un formato claro, sencillo, convocante que invita a la repeticiéon
gustosa y alegre. Generalmente plantean desafios de muchos érdenes que devienen en
risas y alegria mientras se van desarrollando las estrategias para lograr ganar. Entonces
podemos afirmar que los juegos tradicionales se caracterizan por trasmitirse de
generacion en generacion a través de la palabra, formar parte de acervo cultural, ser
juegos que se realizan por parejas (las palmaditas, veo-veo), individuales por turnos (la
rayuela, el elastico, saltar a la soga) , o grupales (el gato y el ratén, el gallito ciego, ;lobo
estas?,... etc).
La recuperacion de los juegos tradicionales se ha de plantear como un gran desafio
docente, para jugar juntos a sus alumnos a saltar a la soga, las escondidas, la mancha, el
juego de pelota, la casita, o comprar y vender surge con la mas rica energia. “Todos
ellos son una permanente invitacion a recuperar datos itiles de tradiciones ancestrales y a
buscar los hilos invisibles de la ilusion que desde siempre nos impulsa a jugar y a crear, o sea, a
enriquecer y transmitir la cultura” (Carieque, H. 1991:60).

Tanto en El Disefio de Educacién Maternal como en el de Educaciéon Inicial:
Jardin de Infantes, se plantea al juego, como objeto de ensefianza, se presenta como
una Dimension Transversal de la propuesta curricular, ya que es el eje y sostén de la
Didactica del Nivel Inicial. Jugar requiere comenzar a sostener las acciones en
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significados habilitando de manera efectiva la adquisicion de la capacidad
representativa. Proponer jugar un juego es proponer un significado compartido a
través de un guién interactivo. Jugar a la familia, jugar al doctor, jugar a ir de paseo son
ideas (significados en mente) organizadas y ordenadas en secuencias a través de la
accion y el lenguaje (esquema narrativo).

En cuanto producto de la cultura se puede afirmar que a jugar se aprende y en
este sentido se recupera el valor intrinseco que tiene para el desarrollo de las
posibilidades representativas, de la imaginaciéon, de la comunicaciéon y de la
comprension de la realidad. Los nifios que tienen buenas experiencias de juego, poseen
una mayor oportunidad de adquirir una adecuada autoestima. Cabe aclarar que no
todos los aprendizajes se pueden realizar a través de juegos. Se reconoce que en la
Educacioén Inicial hay muchas actividades que plantea el maestro que no son juego y
producen también aprendizajes (desarrollo integral de los nifios) como merendar,
lavarse las manos, pintar, escuchar un cuento, bailar, cantar, cocinar, plantar y
cosechar, etcétera. ;Como se ensefia a jugar? ...Jugando. Un aspecto del rol que
convoca es la disponibilidad del maestro y que a veces despierta dudas o miedos por
sentir que cuando juega esta perdiendo el tiempo, que no estd cumpliendo con su tarea
de educador. Ideas que tienen que ir transformandose. El juego aparece en la definicién
de los NAP como el “conjunto de saberes centrales, relevantes y significativos, que
incorporados como objetos de enserianza, contribuyen a desarrollar, construir y ampliar las
posibilidades cognitivas, expresivas y sociales que los nifios ponen en juego Yy recrean
cotidianamente en su encuentro con la cultura, enriqueciendo de ese modo la experiencia
personal y social en sentido amplio”.

EL JUEGO EN LA EDUCACION PRIMARIA

Desde el Disefio Curricular de Educaciéon Primaria, se plantea la articulacion
entre niveles y ciclos que tiene en cuenta la complejidad en el tratamiento de los
aprendizajes a ensefiar, su seleccién, organizacién, secuenciacién; la riqueza de
compartir, rescatar, valorizar los enfoques didacticos de cada nivel o ciclo, en particular
considerar los aportes de la dindmica del Jardin de Infantes y sus formatos didécticos
como unidades didacticas, secuencias, proyectos, talleres y la consideracion del juego.
Se plantea rever algunos formatos de nivel Inicial enriquecer y flexibilizar la tarea
pedagobgica - didactica en los primeros afios del primer ciclo de la escuela primaria. Los
formatos sugeridos para considerar e implementar son: el juego centralizado, el juego
en sectores y el juego trabajo, los que podrian formar parte nodal de proyectos
especificos de articulacién entre niveles, secciones y grados.

La Educacion Primaria no puede ser ajena a una de las necesidades expresivas y

productivas basica de los nifios: el juego. El juego como principal actividad infantil, es a
la vez un derecho y una oportunidad para la construccion de conocimientos, la
constitucién psiquica, el desarrollo de actitudes positivas y la apropiacion de normas
para la convivencia; posibilita el desarrollo integral de los sujetos que aprenden en sus
diferentes dimensiones:
Cognitiva: estimula el desarrollo intelectual, provee de juicios sobre los conocimientos
propios, aporta a la soluciéon de problemas, desarrolla la atencién, la observaciéon, la
comprension, la creatividad y la imaginacion. Es decir, nutre, apoya el desarrollo del
pensamiento creativo y productivo. El desarrollo tiene lugar durante el juego, es la actividad que
lo guia...El juego como tal, crea la propia zona de desarrollo proximo del nirio” (Vigotsky).
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Fisica: desarrolla habilidades motrices, la coordinacibn de movimientos
intencionadamente y el control del cuerpo. Implica ademads, un desahogo de energia
fisica.

Emocional: expresa sentimientos y sensaciones, fomenta la confianza y la
independencia. Fortalece la toma de decisiones y respeto por las normas. En este
sentido, Vigotsky insistié en los aspectos afectivos y motivadores del juego, en el cual
los nifios disfrutan ignorando los usos cotidianos de los objetos y acciones, liberdndose
de las limitaciones que imponen el tiempo y el espacio; inventando sus propias reglas,
desarrollando una mayor comprension y autocontrol de sus propias conductas, sin
dejar de divertirse.

Social: posibilita el ensayo de experiencias del mundo social y de las acciones de los
adultos. Favorece la toma de conciencia del entorno cultural y del ambiente exterior.
Promueve la cooperacion y el compartir reglas. El hecho de jugar implica una préactica
social, “para jugar de forma conjunta, los nifios deben trabajar juntos por mantener la
intersubjetividad, colaborando en la elaboracion del escenario en el que se desarrolla el juego (...)
el nirio llega a conocer la naturaleza del mundo socialmente aceptado...”

La escuela esta llamada a restablecer, favorecer y ampliar la capacidad para
jugar de los sujetos en edad escolar. Los docentes deben ser facilitadores de actividades
ricas y variadas que permitan el despliegue de las potencialidades ltadicas de todos y
cada uno de los estudiantes, dado que el juego es el vehiculo para el aprendizaje
integral y permanente de los nifios.
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-2° DIA- Documento del Informacién N° 2: “La Toma de Apuntes”
Documento de Informacion N° 3: “Juego en la Educacion Infantil y Primaria”

‘: l

T

@ Tomar apuntes o hacer apuntes de clase es una
técnica de estudio que consiste en hacer registro
de manera personal, por escrito y en vivo de las
ensenanzas del profesor o disertante que se esta
escuchando, con el fin de poder recordar lo mas
significativo de ello, para luego poder transferirlo
a otras situaciones posteriores (responder guias de
estudio, preparar una leccion oral o escrita, examen
final, etc.).

Hacer apuntes es un proceso complejo y per-
manente donde el estudiante despliega sus ca-
pacidades cognitivas: interpreta, selecciona y
sintetiza para producir un nuevo texto; para ello re-
sulta practico identificar la palabra clave, sin dejar
de escuchar lo que sigue; como exige el esfuerzo de
atender, evita la dispersion propia de una escucha
pasiva.

Es un proceso personal, que a lo largo del tiempo
permite incrementar la capacidad de escucha, ana-
lisis, critica, reflexion y creatividad.

Se logra:
 Teniendo un cuaderno de apuntes.

* Estando atentos a las explicaciones del
docente.

l voobuo [

* Anotando la fecha y el titulo del tema que se
va a desarrollar.

* Registrando las ideas mas significativas de lo
escuchado.

« Utilizando abreviaturas convencionales, pro-
pias, combinadas, aprovechando la experien-
cia en el Messenger y/0 SMS.

« Siendo puntuales al momento de inicio y
finalizacion de la clase.

» Asistiendo regularmente a las clases a fin de
mantener la ilacién de lo desarrollado por el
profesor sin interferencias.

Ventajas:

* Aprovecha al maximo el tiempo y el esfuerzo
invertido en la asistencia a la clase.

* Es una técnica que organiza el estudio, pues
exige trabajar ordenadamente.

* Promueve la escucha atenta y activa por par-
te del estudiante.

* Garantiza la evocacion y la retencion, ya que
la memoria puede fallar provocando el olvido.

* Afianza la capacidad mental,ya que estimula
la realizacion de varias operaciones mentales
al mismo tiempo, tales como: concentracion,
andlisis, sintesis, clasificacion, etc.

n
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] I Ahora si puedo estudiar

* Favorece el aprendizaje del tema dado por el
profesor.

* Obtiene mayor rendimiento académico al
permitir volver sobre los apuntes unas horas
después, ya sea para recordar o reelaborar lo
escrito al pasarlo en limpio.

* Permite registrar los ejemplos y la manera ori-
ginal con la que el profesor desarrolla el tema.

Sugerencias:

« Elijan un lugar cercano al profesor a fin de
garantizar la escucha sin demasiadas interfe-
rencias que llevan a mayor cansancio y exigen
mayor consumo de energia para mantener la
atencion.

* Sipierden algin dato o parte de la informa-
cién, es conveniente dejar un espacio para
luego consultar, de esta manera se evita per-
der el hilo de la clase.

* Incluyan las explicaciones del profesor que
surjan de preguntas efectuadas por los
companeros.

* Utilicen diferentes colores en la escritura, esto
le imprime cierto dinamismo, de manera de
evitar la monotonia en las notas con el consi-
guiente aburrimiento.

* Destaquen las ideas principales por medio de
la palabra clave, subrayandola con otro color.

» Nodibujen garabatos.

@ La estructura ideal de los apuntes o

notas de clase es:

- escuchar,

- comprender,

- seleccionar,

- resumir utilizando codigos o abreviaturas
personales, '

- reelaborar o completar lo escrito
anteriormente.

@ Las abreviaturas mas frecuentes son:

s =igual que, es lo mismo.
a % distinto, diferente.

o Ej. por ejemplo.

o sgte. siguiente.

a4 positivo, mas que.

a - negativo, menos que.
o X por.

e g.que.

© pg.pagina.

@ pq. porque.
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Las notas de clase pueden
contener errores debido a ta
premura con que se toman.

Se torna poco practico si se /
reduce a la toma exacta de lo
que dice el profesor, en reali-
dad debe ser el registro de las
ideas principales vertidas por el
docente, en ocasiones el riesgo
es si se captaron realmente o
no las ideas principales de la
exposicion.

Utilizar los apuntes de otro no
es recomendable porque al

ser producto de un esfuerzo
personal, cada uno desarrolla
formas propias para entender y
registrar el contenido.

Cuando el estudiante toma
notas siguiendo un patron lineal
narrativo, esto impide que el
cerebro establezca asociaciones
rapidas de ideas, contrarrestan-
do su creatividad y su capacidad
de memorizacion.

9 Xq. (por qué?

p. para.

H hombre.

M mujer.

DH Derechos Humanos
RRHH Recursos Humanos
Ssi.

N no.

Co. como.

Cto. cuanto.

oo R s 8N

Cada estudiante tiene un estilo propio, es por ello
que se llega a la conclusion de que no existe un ani-
co estilo para la toma de apuntes de clase.

Cada estudiante mantiene un estilo personal, el
cual depende de la velocidad que el profesor le im-
prime a su clase, pero también de los conocimien-
tos previos del alumno y de la capacidad mental
para extraer las ideas principales de la exposicion
del profesor.



@ Los estilos mas usados por los

estudiantes son:

© Narracion: el contenido esta desarrollado de
manera narrativa, con secuencias gramatica-
les, cronolégicas y jerarquicas.

O Listado: se estructura el contenido sintéti-
camente a manera de lista utilizando letras,
palabras y nimeros.

© Cuadro o esquema: la toma de nota se hace
priorizando la secuencia jerarquica de catego-
rias principales y subcategorias, aqui se pone
en juego la capacidad de analisis y sintesis.

© Desorganizado: cuando el alumno pierde o
no logra el ritmo que impone el profesor o no
logra comprender la exposicion del profesor y
se esfuerza por tomar el hilo de |a exposicién
mediante notas rapidas sin claridad ni orden.

Cabe senalar que a la hora de pasar en limpio los
apuntes o notas de clase, el alumno dispone de
muchas variantes, ninguna de ellas constituye una
formula perfecta, cada uno le imprime el propio
estilo segun el libre albedrio, siempre que facilite
el estudio. En ocasiones, utiliza otros dispositivos
de estudio como los cuadros sin6pticos, compara-
tivos, de doble entrada, etc. Y en otras situaciones
elige no rehacer los apuntes tomados en clase dedi-
cando ese tiempo a otras tareas que considere mas
necesarias.

En conclusion, esta estrategia de toma de apun-
tes se aprende con el tiempo y con la practica
constante, debido a ello es que no debemos des-
alentarnos. Cuando se aplica una herramienta de
lecto-comprension, lo que se busca es saber y no
solo aprobar un examen o una materia.
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EL JUEGO EN LA EDUCACION INFANTIL Y PRIMARIA

EL JUEGO Y EL DESARROLLO INFANTIL.

El juego es una actividad presente en todos los seres humanos. Habitualmente se lo
asocia con la infancia, pero lo cierto es que se manifiesta a lo largo de toda la vida del
ser humano, incluso hasta en la ancianidad.

Comunmente se le identifica con diversién, satisfaccién y ocio, con la actividad
contraria a la actividad laboral, que normalmente es evaluada positivamente por quien
la realiza. Pero su trascendencia es mucho mayor, ya que a través del juego se
transmiten valores, normas de conducta, resuelven conflictos, educan a sus miembros
jovenes y desarrollan muchas facetas de la personalidad.

La actividad ladica posee una naturaleza y unas funciones lo suficientemente
complejas, como para que en la actualidad no sea posible una tnica explicacién tedrica
sobre la misma.

Es importante el papel del juego porque desarrolla la capacidad intelectual,
potencia otros valores humanos como la afectividad, sociabilidad, motricidad, entre
otros. El conocimiento no puede adquirirse realmente si no es a partir de una vivencia
global en la que se comprometa toda la personalidad del que aprende.

Son muchos los autores que bajo distintos puntos de vista, han considerado y
consideran el juego como un factor importante y potenciador del desarrollo tanto fisico
como psiquico del ser humano, especialmente en su etapa infantil.

El desarrollo infantil esta directa y plenamente vinculado con el juego, debido a
que ademads de ser una actividad natural y espontanea a la que el nifio le dedica todo el
tiempo posible, a través de él, el nifio desarrolla su personalidad y habilidades sociales,
sus capacidades intelectuales y psicomotoras y, en general, le proporciona las
experiencias que le ensefian a vivir en sociedad, a conocer sus posibilidades y
limitaciones, a crecer y madurar. Cualquier capacidad del nifio se desarrolla maés
eficazmente en el juego que fuera de él.

A través del juego el nifio ira descubriendo y conociendo el placer de hacer cosas
y estar con otros. Es uno de los medios mas importantes que tiene para expresar sus
mas variados sentimientos, intereses y aficiones (no olvidemos que el juego es uno de
los primeros lenguajes del nifio, una de sus formas de expresién mds natural). Esta
vinculado a la creatividad, la solucion de problemas, al desarrollo del lenguaje o de
papeles sociales; es decir, con numerosos fendmenos cognoscitivos y sociales. Tiene,
entre otras, una clara funcién educativa, en cuanto que ayuda al nifio a desarrollar sus
capacidades motoras, mentales, sociales, afectivas y emocionales; ademas de
estimular su interés y su espiritu de observacion y exploracién para conocer lo que le
rodea. El juego se convierte en un proceso de descubrimiento de la realidad exterior a
través del cual el nifio va formando y reestructurando progresivamente sus conceptos
sobre el mundo. Ademads le ayuda a descubrirse a si mismo, a conocerse y formar su
personalidad. Mediante el juego y el empleo de juguetes, se puede explicar el
desarrollo de cinco pardmetros de la personalidad, todos ellos intimamente unidos
entre si:

1) La afectividad: El desarrollo de la afectividad se explicita en la etapa infantil en
forma de confianza, autonomia, iniciativa, trabajo e identidad. El equilibrio afectivo es
esencial para el correcto desarrollo de la personalidad. El juego favorece el desarrollo
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afectivo o emocional, en cuanto que es una actividad que proporciona placer,
entretenimiento y alegria de vivir, permite expresarse libremente, encauzar las energias
positivamente y descargar tensiones.

Ademas, el juego supone a veces un gran esfuerzo por alcanzar metas, lo que crea un
compromiso consigo mismo de amplias resonancias afectivas. También en ocasiones,
el nifio se encuentra en situaciones conflictivas, y para intentar resolver su angustia,
dominarla y expresar sus sentimientos, tiene necesidad de establecer relaciones
afectivas con determinados objetos. El juguete se convierte entonces en confidente, en
soporte de una transferencia afectiva.

El nifio y la nifia tienen ademds, necesidad de apoyarse sobre lo real, de revivir
situaciones, de intensificar personajes para poder afirmarse, situarse afectivamente en
el mundo de los adultos y poder entenderlo. En los primeros afios, tanto los juguetes
tipicamente afectivos (peluches, mufiecos y animales), como los que favorecen la
imitacion de situaciones adultas (lavarse, vestirse, peinarse...) pueden favorecer el
desarrollo de una buena afectividad.

En otras ocasiones el juego del nifio supone una posibilidad de aislarse de la realidad, y
por tanto de encontrarse a si mismo, tal como él desea ser. En este sentido, el juego ha
sido y es muy utilizado en psicoterapia como via de exploracion del psiquismo infantil.
2) La motricidad: El desarrollo motor del nifio/a es determinante para su evoluciéon
general. La actividad psicomotriz proporciona al nifio sensaciones corporales
agradables, ademdas de contribuir al proceso de maduracién, separaciéon e
independizacién motriz. Mediante esta actividad va conociendo su esquema corporal,
desarrollando e integrando aspectos neuromusculares como la coordinaciéon y el
equilibrio, desarrollando sus capacidades sensoriales, y adquiriendo destreza y
agilidad.

Determinados juegos y juguetes son un importante soporte para el desarrollo arménico
de las funciones psicomotrices, tanto de la motricidad global o movimiento del
conjunto del cuerpo, como de la motricidad fina: precisién prensora y habilidad
manual que se ve favorecida por materiales ladicos.

3) La inteligencia: Inicialmente el desarrollo de las capacidades intelectuales esta unido
al desarrollo sensorio-motor. El modo de adquirir esas capacidades dependera tanto de
las potencialidades genéticas, como de los recursos y medios que el entorno le ofrezca.
Casi todos los comportamientos intelectuales, segiin Piaget, son susceptibles de
convertirse en juego en cuanto se repiten por pura asimilacién. Los esquemas
aprendidos se ejercitan, asi, por el juego. El nifio, a través del juego, hace el gran
descubrimiento intelectual de sentirse “causa”. Manipulando los materiales, los
resortes de los juguetes o la ficcién de los juegos simbdlicos, el nifio se siente autor,
capaz de modificar el curso de los acontecimientos. Cuando el nifio/a desmonta un
juguete, aprenden a analizar los objetos, a pensar sobre ellos, estd dando su primer
paso hacia el razonamiento y las actividades de andlisis y sintesis. Realizando
operaciones de andlisis y de sintesis desarrollan la inteligencia practica e inician el
camino hacia la inteligencia abstracta. Estimulan la inteligencia, los puzles, encajes,
dominés, piezas de estrategia y de reflexiéon en general.

4) La creatividad: Nifios y nifias tienen la necesidad de expresarse, de dar curso a su
fantasia y dotes creativas. Podria decirse que el juego conduce de modo natural a la
creatividad porque, en todos los niveles ladicos, los nifios se ven obligados a emplear
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destrezas y procesos que les proporcionan oportunidades de ser creativos en la
expresion, la produccién y la invencién.

5) La sociabilidad: En la medida en que los juegos y los juguetes favorecen la
comunicacién y el intercambio, ayudan al nifio a relacionarse con los otros, a
comunicarse con ellos y les prepara para su integraciéon social. En los primeros afios el
nifio y la nifia juegan solos, mantienen una actividad bastante individual; més adelante
la actividad de los nifios se realiza en paralelo, les gusta estar con otros nifios, pero uno
al lado de otro. Es el primer nivel de forma colectiva de participaciéon o de actividad
asociativa, donde no hay una verdadera division de roles u organizacion en las
relaciones sociales en cuestion; cada jugador acttia un poco como quiere, sin subordinar
sus intereses o sus acciones a los del grupo. Mas tarde tiene lugar la actividad
competitiva, en la que el jugador se divierte en interaccién con uno o varios
compafieros. La actividad ltdica es generalmente similar para todos, o al menos
interrelacionada, y centrada en un mismo objeto o un mismo resultado. Y puede
aparecer o bien una rivalidad ladica irreconciliable o, por el contrario y en un nivel
superior, el respeto por una regla comin dentro de un buen entendimiento reciproco.
En dltimo lugar se da la actividad cooperativa en la que el jugador se divierte con un
grupo organizado, que tiene un objetivo colectivo predeterminado.

El éxito de esta forma de participacion necesita una division de la accién y una
distribucion de los roles necesarios entre los miembros del grupo; la organizacién de la
acciéon supone un entendimiento reciproco y una unién de esfuerzos por parte de cada
uno de los participantes.

Existen también ciertas situaciones de juego que permiten a la vez formas de
participaciéon unas veces individuales y otras veces colectivas; las caracteristicas de los
objetos o el interés y la motivacién de los jugadores pueden hacer variar el tipo de
comportamiento social implicado.

Para facilitar el andlisis de las diversas aportaciones del juego al desarrollo psicomotor,
intelectual, imaginativo, afectivo social del nifio, presento una tabla en la que si bien
aparece cada aspecto por separado, es importante sefialar que el juego nunca afecta a
un solo aspecto de la personalidad humana sino a todos en conjunto, y es esta
interaccion una de sus manifestaciones mas enriquecedoras y que mads potencia el
desarrollo del hombre.

ASPECTOS QUE MEJORA EL JUEGO.

Desarrollo psicomotor, desarrollo cognitivo, desarrollo social, desarrollo emocional.
- Equilibrio

- Fuerza

- Manipulacién de objetos

- Dominio de los sentidos

- Discriminaciéon de los sentidos

- Coordinacion 6culo-motriz.

- Capacidad de imitacion.

- Coordinaciéon motora

- Estimula la atencién, la memoria, la imaginacion, la creatividad, la discriminacién de
la fantasia y la realidad, y el pensamiento cientifico y matematico

- Desarrolla el rendimiento, la comunicacion, el lenguaje y el pensamiento abstracto.

- Procesos de comunicacién y cooperacioén con los demads.
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- Conocimiento del mundo del adulto

- Preparacion para la vida laboral

- Estimulacién de la moralidad.

- Favorecen la comunicacién, la unién y la confianza en si mismos
- Potencia el desarrollo de las conductas pro-sociales
- Disminuye las conductas agresivas y pasivas

- Facilita la aceptacion interracial

- Desarrolla la subjetividad del nifio

- Produce satisfaccion emocional

- Controla la ansiedad

- Controla la expresién simbolica de la agresividad

- Facilita la resolucion de conflictos

- Facilita patrones de identificacion sexual.
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ANEXO
REGIMEN ACADEMICO INSTITUCIONAL (RAI)

En su elaboraciéon se ha tenido en cuenta el Régimen Académico Jurisdiccional para los
Institutos de Formacién Docente, el que estd basado en:

e Ley de Educacion Nacional N° 26.206 (articulos 37, 74, 76, 78 y 124).

e Ley de Educacion Superior N° 24.521.

e Resoluciones N° 30/07 y 72/08 del CFE.

e Ley General de Educaciéon TO 6755y 6770.

e Resolucion N° 7618- ME 2014

1. INGRESO

Comprende las condiciones legales, administrativas e institucionales, para el acceso a los
estudios de nivel superior. Se debe garantizar el ingreso directo, la no discriminacién, igualdad
de oportunidades que vincula a formadores y estudiantes.

Es requisito para el ingreso el nivel secundario completo. De modo excepcional podran hacerlo
los mayores de 25 afios, sin secundario completo, tal como lo prevé la Ley de Educacion
Superior, N° 24.521, “siempre que demuestren, a través de las evaluaciones que se establezcan,
que tienen preparacion y/o experiencia laboral acorde con los estudios que se proponen iniciar,
asi como aptitudes y conocimientos suficientes para cursarlos satisfactoriamente”.

Para el caso de aquellos alumnos que adeuden materias de la Educacién Secundaria, se
extenderd el plazo para la presentacion de certificacion de nivel medio completo, hasta pasado
el primer llamado a exdmenes de materias previas correspondiente al ciclo lectivo vigente en el
nivel secundario.

Podran inscribirse en forma condicional quienes adeuden materias de la Educacién Secundaria,
debiendo regularizar su situacién al momento de iniciar el cursado del segundo
cuatrimestre. El alumno condicional tiene derecho a cursar y realizar todas las actividades
académicas requeridas. No pudiendo obtener la acreditacion de las unidades curriculares hasta
tanto no obtenga la condicion de alumno de Instituto.

Los estudiantes en estas condiciones no podran adquirir el derecho a promocionar la materia,
pero si tendran la posibilidad de obtener la condicién de alumnos regulares.

Cada ISFD debe garantizar dos fechas de inscripcion e ingreso por afio académico, una en cada
uno de los dos semestres. Dicha situacion no excluye que los alumnos puedan hacer su
inscripcion anual, en el mes de marzo, incluyendo las unidades curriculares del 1° y 2°
cuatrimestre. Una vez inscripto y habiendo completando todos los requisitos, se considera
alumno del establecimiento. El alumno deberd especificar la/s materia/s en la/s que se
inscribe, la/s que tiene/n que quedar registrada/s en el establecimiento y documentada/s para
el alumno.

Los aspirantes a inscribirse en Educacién Superior deberan presentar: Documento Nacional de
Identidad, formulario de inscripcién completo, certificados de estudios cursados, certificado de
antecedentes, cartilla sanitaria y luego cada afio debera completar y firmar una ficha médica
con caracter de declaracién jurada. Para el caso de alumnos extranjeros, debera regirse por la
normativa vigente, respecto de la validaciéon de certificados de estudios obtenidos en el
extranjero.

2. CONDICION DE ESTUDIANTES.
A los efectos de garantizar el reconocimiento administrativo y académico de los alumnos que
transitan por los ISFD se establecen tres categorias de alumnos:

e Alumno de Instituto Superior.

e Alumnos Regular de la carrera.
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e Alumno Vocacional.
Serd Alumno de Instituto Superior, toda aquella persona que habiendo cumplimentado los
requisitos de ingreso a la carrera de formacién docente registre inscripcién al ISFD en el afio
académico en curso y se encuentre cursando al menos 1 (uno) unidad curricular del plan de
estudios vigente.
La condicién de alumno del Instituto Superior, se mantendrd toda vez que el interesado
renueve su inscripcién para cada afio académico y mantenga el cursado de -al menos- una
unidad curricular o inscripto al menos en una mesa de examen en el afio académico.
Serda Alumno Regular de la Carrera, todo aquel alumno de Instituto Superior que registre
aprobadas, como minimo, 2 (dos) unidades curriculares en el afio académico inmediato
anterior. Para el caso de los alumnos que discontinuaran sus estudios en el instituto, se les
mantendré el reconocimiento de las unidades curriculares acreditadas por el término de hasta 8
afios, una vez transcurrido ese periodo deberan inscribirse en el disefio curricular vigente,
pudiendo solicitar equivalencias, las que quedaran a consideracién del instituto al que aspira,
bajo los procedimientos que rigen dicha solicitud.
Es Alumno Vocacional, aquel egresado de la Educacién Superior que con intenciones de
perfeccionamiento, opte por cursar alguna unidad curricular, obteniendo una certificacion tras
la aprobacion de practicos y parciales establecidos en la planificacion del docente.
Se le solicitara el titulo y presentaciéon de una nota pidiendo la admisién con el nombre de la
Unidad curricular que desea cursar

3. TRAYECTORIA FORMATIVA
El Instituto facilitard distintas trayectorias formativas; siempre y cuando se tenga en cuenta el
sistema de correlatividades vigentes.

4. CURSADO Y ACREDITACION
Para el cursado y acreditacion de las unidades curriculares, deberd cumplirse con el sistema de
correlatividades correspondiente a cada disefio curricular, a tal efecto se establecen dos tipos de
correlativas; las que necesitan ser regularizadas y las que necesitan ser aprobadas para poder
rendir.
La acreditacion se refiere a las condiciones de promocién y evaluacién de las unidades
curriculares y régimen de calificacion.
A tal efecto se establece la presente escala de calificaciones para la acreditaciéon de las unidades
curriculares, con su correspondiente correlato cuantitativo de 1 a 10 puntos.
Sobresaliente 10
Distinguido 9
Muy Bueno 8y 7
Bueno 6y 5
Aprobado 4
Desaprobado 3 y 2
Aplazado 1
Las unidades curriculares del plan de estudio, podran ser acreditadas por diferentes
modalidades, cada una con sus requerimientos, particularidades y segun se establezca en la
planeamiento de cétedra confeccionado por el docente responsable y aprobado por el
ISFD. Las modalidades de acreditacion de las unidades curriculares son:

e Regular con examen final.

e Promocional sin examen final.

e Libre
Tanto en la modalidad regular como en la promocional, todos los précticos y parciales que se
tomen a lo largo del dictado de la unidad curricular, deberdn contar con una instancia de
recuperatorio.
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Ademas de la instancia de recuperatorio por practico y/o parcial, se ofrecera una tnica
instancia de recuperatorio extraordinario ~dentro del periodo de desarrollo del cuatrimestre en
que se dicta el espacio curricular- en la que el alumno podra rendir un parcial o practico, cuya
aprobacion serd considerada para la obtencion de la regularidad o el acceso a la instancia
integradora en caso de acreditaciéon por promocionalidad.

4.1 Regular con examen final.
El alumno de la unidad curricular que opta, para su acreditaciéon, como regular con examen
final debera:

e Aprobar las unidades curriculares correlativas. Por un lado, aquellas que se requieren
segin el disefio curricular vigente (regularizadas y/o aprobadas) para inscribirse y/o
cursar la unidad curricular. Y por otro lado, las correlativas que deben tener aprobadas
con examen final o coloquio integrador exigidas, segtun el sistema de correlatividades
vigentes, para poder acceder al examen final.

e Asistir obligatoriamente SOLO a las clases practicas (trabajos préacticos, estudios de
caso, estudios de campo, conferencias y actividades dirigidas, etc.)

e NOTA: Las clases con caracter de practicas evaluativas, no podran exceder el 40 % del
total de las clases de cada unidad curricular.

e Aprobar el 80 % de los practicos y parciales tomados durante el desarrollo de la unidad
curricular.

e Aprobar el examen final con una nota no inferior a 4 (cuatro).

La condicion de regularidad, que le permitird al alumno acceder al examen final con tribunal,
tendrd vigencia por el término de 2 (dos) afios académicos, durante los cuales el ISFD debera
garantizar -al menos- 7 (siete) turnos a mesas de examen. Transcurrido dicho periodo sin
acreditar la unidad curricular, el alumno podra recursarla o rendirla con caracter de libre.
Terminado el desarrollo de la unidad curricular, el alumno que no cumpla con el total de los
requisitos exigidos para la regularidad, podré optar por rendir en carécter de libre o recursar
la unidad curricular.

4.2 Promocional sin examen final

Esta modalidad podra ser ofrecida por las unidades curriculares, cuando los alumnos
inscriptos en la misma, no superen la cantidad de 45 alumnos para garantizar un adecuado
seguimiento por parte del docente. (Cap. IV-Art.35) La posibilidad de acreditaciéon de una
unidad curricular mediante la modalidad de promocional sin examen final, debera ser
consignada en la planificacién docente, ser informada a los alumnos al comenzar el cursado y
adecuarse a la normativa institucional vigente.

El alumno que opta por la acreditacién por promocién sin examen final tiene que cumplir con
los siguientes requisitos:

e Al momento del cursado debe tener regularizadas y/o aprobadas las correlativas segin
disefio curricular. Y al momento de la instancia integradora tiene que tener aprobadas
aquellas unidades curriculares que se exigen, segtn el sistema de correlativas.

o Completar 80 % de asistencia sobre el total de las clases.

e Aprobar el 100 % de los practicos y parciales, con una nota cualitativa.

e Aprobar instancia Integradora con una nota no inferior a 7 (siete).

La instancia integradora debera realizarse dentro del periodo de dictado del espacio
curricular.

Quien no cumpla con estos requisitos o no opte por esta modalidad de acreditacién, puede
aspirar al examen final, en calidad de alumno regular (siempre que cumpla con los requisitos
para esa modalidad de acreditacién) o en calidad de alumno libre. Estan excluidas las
Unidades Curriculares del Campo de la Formacién en la Practica Profesional.
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Las inasistencias de los alumnos a clases evaluativas y Practicas Profesionales de caracter
obligatorias, seran justificadas cuando las mismas se produzcan por enfermedad del alumno,
enfermedad de un familiar a cargo (seran suficientes como justificativo, las prescripciones de
un profesional médico de una institucion estatal), duelo, citacion judicial, afectacién a
actividades de proyectos institucionales, jurisdiccionales o nacionales, lactancia, paternidad,
maternidad o licencia deportiva y/o artistica. En caso de embarazo, no se computaran las
inasistencias que se den dentro de la licencia por maternidad. Ademas la alumna debera dejar
de cursar 10 dias antes de la fecha probable de parto certificada por su médico.

4.3. Libre.
El alumno que opte por rendir libre la unidad curricular tiene que reunir los siguientes
requisitos:

o Inscribirse para el examen final de la unidad curricular con (30) dias corridos de
anticipacion al turno en que vaya a rendir.

e Al momento de la inscripcién para el examen final debe tener aprobada aquellas
unidades curriculares que se exige haber cursado y aprobado, segin el sistema de
correlativas.

e En la solicitud de inscripcién, el titular de la unidad curricular debe especificar (en
el término de la semana siguiente a la inscripcién) qué tipo de trabajo académico se
requiere para poder acceder al examen en calidad de alumno libre. Debe quedar
claramente establecido en la solicitud: “tema, objetivos, contenidos, metodologia,
bibliografia, criterios de evaluacion y horas de consultas” para que el alumno libre
lo pueda cumplimentar en tiempo y forma. Estos aspectos deben ser notificados en
el término de (5) cinco dias habiles al estudiante interesado.

e Tener aprobado con una semana de anticipaciéon a la mesa de examen, el trabajo
asignado por el titular de la unidad curricular.

e Lanota de acreditacion en esta modalidad, serd de 4 (cuatro), igual que para el caso
de regulares con examen final.

e Las unidades curriculares que podran ser acreditadas con caracter de libre, son
aquellas pertenecientes al campo de la Formacién General y/o de la Formacion
Especifica, estan excluidas las unidades curriculares del campo de la Formacién en
la Practica Profesional. En caso de vencida la regularidad de una unidad curricular
sin haberla acreditado, el alumno podré optar por acreditarla con caracter de libre,
rindiendo la unidad curricular correspondiente con el dltimo programa vigente.

5. DE LOS EXAMENES FINALES.

El examen final al que accedera el estudiante que pretenda acreditar un espacio curricular con
caracter de regular o libre, sera con la modalidad oral o escrita segtin conste en la planificacién
del docente. La misma debera ser aprobada por la autoridad institucional. En ambos casos, se
rendira ante un tribunal examinador.

Los tribunales examinadores estaran integrados por tres miembros titulares (un presidente y
dos vocales) y un miembro suplente. Sera presidente del tribunal el profesor responsable de
la unidad curricular motivo del examen, o su reemplazante. Todos los miembros titulares del
tribunal examinador, y el miembro suplente en ejercicio de la titularidad, contaran con voz y
voto.

Si por razones de fuerza mayor, el profesor responsable de la unidad curricular (presidente del
tribunal) no pudiera hacerse presente a la instancia de examen, los demdas miembros titulares y
el suplente, constituidos en tribunal, podrdn proceder a la toma de examen, munidos del
programa correspondiente con que deberd rendir el alumno. El alumno que aspira a acreditar
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la unidad curricular con caracter de regular mediante examen final, debera rendir el examen
ante el tribunal siguiendo las pautas del programa del afio en el que obtuvo la regularidad. Es
derecho de los alumnos, ante causas debidamente justificadas, solicitar un veedor para el
examen e incluso la intervencién del tribunal examinador, conforme lo establezca la normativa
vigente. Es un derecho del docente, ante causas debidamente justificadas, solicitar un veedor
para el examen e incluso la intervencion del tribunal examinador. Es derecho de los profesores
inhibirse como miembro del tribunal con motivos fundados, ej: cuando con un alumno exista
relacién de parentesco, litigio, relacion de acreedor, deudor o fiador, amistad intima, enemistad
o resentimiento manifiesto, etc. Aquellos alumnos que habiendo terminado de cursar la carrera
y para la obtencién del titulo adeuden la acreditacién de (5) cinco unidades curriculares o
menos, pueden solicitar la conformacién de mesas mensuales. Las mismas no se conformaran
en los periodos de turnos ordinarios de examenes del afio académico. La nota deberd ser
consignada en un acta confeccionada al efecto, sin raspaduras ni enmiendas, la que tendra
caracter de documento publico.

Equivalencias.

El reconocimiento de equivalencia puede ser total y/o parcial, segtn el programa actual de la
unidad curricular a considerar, que conforman el disefio curricular vigente El trdmite se
iniciara por expediente y se entregara al/a la Regente del Instituto, quien continuaré con los
pasos subsiguientes. El docente responsable de la unidad curricular, tendra veinte (20) dias a
partir del momento de la entrega del expediente, para cotejar los planes de estudio y tomar una
decisiéon de equivalencia parcial o total, estableciendo las razones por la cuales toma una
decision, las mismas deben ser especificadas en el expediente. Una vez que el docente
cumplimente este aspecto, deberd entregar la documentacion a las autoridades del instituto,
quienes pactaran con anticipaciéon el momento de la notificacion.

PARA INICIAR EL TRAMITE DE RECONOCIMIENTO DE EQUIVALENCIAS: Fl interesado
firmara una declaraciéon Jurada y presentara una nota, con sus datos personales, dirigida a la
autoridad del instituto, junto con el plan de estudio por el cual peticiona las equivalencias,
especificando a qué carrera pertenece.

Los pedidos de equivalencia serdn resueltos en un plazo no mayor a los treinta (30) dias
corridos, mediante resolucién del Consejo Académico del Instituto.

En los certificados analiticos debera consignarse nota cuantitativa de las materias otorgadas por
equivalencia. Para el caso de equivalencias totales correspondera la nota consignada por la
institucién de origen. Para el caso de equivalencias parciales correspondera el promedio de la
nota consignada por la institucién de origen y la de la evaluacién solicitada.

El Instituto podra conceder equivalencias hasta el ochenta por ciento (80%) del total de las
unidades curriculares que conforman el disefio curricular vigente.
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